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Resumo: Este estudo tedrico-dialdgico aborda a formacdo de professores no contexto educacional contemporaneo, a
partir de uma perspectiva sociocultural. O objetivo da pesquisa é propor uma abordagem de formacao docente baseada
na definicdo de objetivos, modelos, modalidades e contelldo que promovam uma prética colegiada, democrética e
cooperativa entre os atores envolvidos. O método utilizado inclui uma revisdo bibliografica e analise de textos-chave de
autores como Aguiar (2000), Freitas (2002) e Scheibe (2007), bem como a reflexdo sobre a interatividade entre
professores e alunos, fundamentada no pensamento transdisciplinar de Morin (2000). Os resultados indicam que, apesar
das incertezas e variaveis que cercam a qualificacdo docente, o enfoque sociocultural contribui para a organizacéo
curricular, promovendo interacdes que enriquecem a pratica pedagodgica. A conclusdo destaca a importancia de valorizar
0 papel social dos professores e reorganizar 0s espagos educacionais como elementos essenciais para o desenvolvimento
da formag@o docente, alinhada as demandas sociais e culturais da contemporaneidade.

Palavras-chave: Perspectiva socio cultural; Formagao de professores; Inclusdo educacional.

Abstract: Questo studio teorico-dialogico analizza la formazione degli insegnanti nel contesto educativo contemporaneo
da una prospettiva socio-culturale. L'obiettivo della ricerca e proporre un approccio alla formazione degli insegnanti
basato sulla definizione di obiettivi, modelli, modalita e contenuti che promuovano una pratica collegiale, democratica e
cooperativa tra gli attori coinvolti. 1l metodo utilizzato comprende una rassegna bibliografica e I'analisi di testi chiave di
autori come Aguiar (2000), Freitas (2002) e Scheibe (2007), nonché una riflessione sull'interattivita tra insegnanti e
studenti, basata sul pensiero transdisciplinare di Morin (2000). | risultati indicano che, nonostante le incertezze e le
variabili che circondano le qualifiche di insegnamento, l'approccio socioculturale contribuisce all'organizzazione del
curriculum, promuovendo interazioni che arricchiscono la pratica didattica. La conclusione evidenzia I'importanza di
valorizzare il ruolo sociale degli insegnanti e di riorganizzare gli spazi educativi come elementi essenziali per sviluppare
una formazione degli insegnanti in linea con le esigenze sociali e culturali contemporanee.

Key-words: Prospettiva socio-culturale; formazione degli insegnanti; inclusione scolastica.
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1 INTRODUCAO

As instrugdes normatizas previstas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9394/96, Artigo 12
surgiu no cenario educacional Brasileiro, como um pilar
de importancia para a organizacgdo de planos, programas
e/ou matrizes estruturais, administrativas e pedagogicas
da educagdo democratica , que por meio do
planejamento de uma proposta pedagégica instituida por
todos 0s sujeitos sociais inseridos no contexto da
instituicdo, envolva o processo alternativo de busca
articulada e direcionada a novos caminhos para situar a
educagdo basica no eixo da inclusdo educacional.
Determinante na acdo de todos os sujeitos que dela
necessitam. Abrangendo nicleos de aceitacdo, respeito
as diferencas humanas nas atitudes e na gestdo dos
envolvidos no ato do fazer pedagdgico e as suas relagées
com um curriculo voltado a acessibilidade dos
conhecimentos socialmente constituidos. Suscitando de
tal modo, uma reflexdo continua de todos que estdo
inseridos neste processo. Reflexdo esta que pode elencar
0 modo de pensar acerca da escola que queremos
construir para o a diversidade de alunos a ser alcangado
pelo processo de formagdo humana. Que conhecimentos
acessiveis sdo necessarios a estes alunos? O que
precisardo para que de fato, possam exercer a sua
cidadania ativa nesta esfera de sociedade capitalista, tdo
cheia de obstaculos a sua escolarizacao

Em Veiga (2009) este contexto direciona
um olhar mais agucado para rever as formas de perceber,
situar e instituir os alicerces estruturais da pratica
pedagodgica compartilhada em linhas e entrelinhas da
proposta de qualificacdo docente atuantes no contexto
escolar, resgatando o0s aspectos culturais de um
fenbmeno generalizado pela politica linguistica e a
diversidade humana preexistentes no cenario historico
e social, priorizando as praticas metodoldgicas
adaptadas as reais condigbes de acessibilidades no
interior da escola, produzidas e construidas como eixos
organizacionais resultante de um esforgo conjunto dos
profissionais da educagdo com o objetivo de respaldar
suas acOes administrativas e pedagdgicas no ambito
desta realidade educativa. Havendo, para tanto, a
consciéncia, por parte dos educadores enfoque que
representa uma abertura politica para a reformulagdo do
processo de formacdo docente que se encontra em
constante redefinicdo, face a suas matrizes curriculares
abrangentes para o ensino fundamental, , a educag&o de
jovens e adultos e 0 Ensino médio. E o ensino adaptado
as reais possibilidades linguisticos e cognitivos dos
alunos publico-alvo na educacdo especial. Além de
observar a Lei 14.191/2021 que abre um foco de
discussdo acerca da educacdo bilingues de surdos
implementada como um ndcleo de articulagdo na escola
inclusiva.

Entendendo que estes sdo fatores que
devem ser considerados e criteriosamente repensados
para que possam ser conduzidos com éxito, tanto de
cunho administrativo, quanto de cunho pedagdgico
abrangente. Enquanto um instrumento auxiliar na
conducdo dos saberes sociais e culturais da diversidade
presente na instituicdo escolar de nossos dias. Ndo como
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algo pronto e acabado sob pena de se cristalizar e deixar
de acompanhar os diversos movimentos da histéria.

A consisténcia de uma  proposta
fundamentada nas diferencas sociais emergentes das
forcas culturais e linguisticas do ser humano que se
deseja formar, incluem prioritariamente, uma educacéo
que prima pelo pleno desenvolvimento do potencial do
aluno. E um instrumento operacional comprometido
com o contexto sistematico do processo de formacao da
cidadania ativa do aluno, independentemente de suas
condi¢des humanos. Sejam eles, com deficiéncias ou
ndo, lutando para amenizar a rigidez do sistema de
ensino e da avaliacéo tradicional, para incorporar a ideia
de se construir uma instancia auxiliar na transformacéo
social em formacg&o da cultura do respeito as diferencas
humanas inseridas na escola.

A educacdo basica € aqui observada como
uma instancia auxiliar na formacéo da cidadania e na
preparacdo para 0 mundo do trabalho. Nesse contexto,
tem a funcdo de cumprir um papel fundamental na vida
escolar e social de seus alunos por ser seu contexto
situado na educacdo inclusiva contempladas em
potencialidades individuais e coletivas, face a
diversidade humana abrangente e multicultural
existentes.

Temos como proposito, fortalecer a postura do
ser humano em seus valores socio-histéricos,
linguisticos e culturais aprendidos, tais como: a
criticidade, a sensibilidade, a funcionalidade das acdes
sociais da vida cotidiana em sua coexisténcia, a
criatividade diante das situaces dificeis de convivéncia.
Queremos formar seres humanos com dignidade,
identidade e projeto de futuro com uma Gestdo
Democratica, participativa e colegiada.

Por sua natureza social e configurada na
diferenca humana, pretendemos desenvolver uma
proposta flexivel a ser concretizada nas decisdes dos
projetos e formas a situar o cenario institucional e
educacional da atualidade. Nele estéa contida a tendéncia
pedagégica sociocultural a ser praticada na acdo
docente, bem como o sistema de avaliacdo e a pratica
disciplinar desenvolvida pelos diversos profissionais
que dela participam.

As metas aqui propostas se efetivam em
parceria com toda a sequéncia das modalidades de
ensino oferecidos e com o real comprometimento dos
profissionais que o elaboraram. Esta proposta tem seu
fundamento na construgdo de um conhecimento
acessivel que ndo é pronto e acabado em si, mas que esta
em permanente avaliacdo e/ou reformulacdo, de acordo
com os avangos dos principais paradigmas educacionais
da atualidade

E nesta visdo que observamos como a
educacdo escolar vem percorrendo um caminho
socialmente instituido por padrbes de acessibilidades
previstos em leis que regem os critérios de conducéo das
matrizes politicas educacionais para demarcar 0s eixos
que devem ser criteriosamente observados nas praticas
pedagogicas constituidas em espagos que constituem
toda e qualquer instituicdo, direcionadas ao éxito e a
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formacdo da cidadania ativa no sujeito e da acéo dele.
Com diferentes esferas contextuais, que por sua
singularidade socioeducativa necessitam de bases
tedricos, conceituais representativos dos ideais
filos6ficos, politicos e educacionais vigentes.
Definindo-se num conjunto de ideias que por sua
natureza objetiva servem para direcionar a clareza e a
organizagdo do trabalho  desenvolvido numa
determinada instituicdo de ensino.

Elencando, para tanto as formas
elementares de suas bases curriculares e ou estruturais
geridos para o desenvolvimento do processo de
aprendizagem do aluno como ser historico, cultural e
social que ndo se resume somente em um condicionante
determinado, mais na pluralidade e diversidade humana.
Prevendo, portanto, adequacdo nas propostas e
programas, recursos, metodologias e instrumentos
auxiliares do ensino adequados, para dar um sentido e
significado a aprendizagem / ou a identidade e cultura
de modo articulado e operante (Andrade 2009).

Neste sentido, o curriculo para diversidade
deverda apresentar um sentido amplo e aprofundado nos
enfoques culturalmente instituidos, operantes e sediados
com base na experiéncia que os sujeitos sociais definem
na prética e na producdo do saber de cunho ativo,
participativo e envolvente. Situando os conteldos, 0s
contextos, as metodologias, os recursos e os individuos
atores, produtores e produto deste saber.

E nesse contexto que a legislacdo brasileira
garante indistintamente a todos uma educacdo basica
acessivel, com parametros de aprendizagem centrada
nas potencialidades do sujeito, ao invés de impor aos
alunos  rituais  pedagégicos  tradicionais e
preestabelecido pelo déficit latente no processo de
avaliacdo da aprendizagem. Assim, o direito a educacédo
escolar, em qualquer nivel de ensino, € previsto em lei,
e o0 atendimento educacional desenvolvido na escola
regular ao aluno devem ter viabilidade na garantia de
acessibilidade; requerendo para tanto, o provimento de
condigBes basicas como reformulagdo de seus
programas educacionais com foco numa politica
linguistica. Nessa perspectiva, a ideia central da
acessibilidade ¢ uma mudanga na forma de entender os
meios que demarcam 0s contextos e situacdes de acesso
e permanéncia com éxito no decorrer da vida escolar
(Sassaki, 1999).

Tais eixos sd0 0s marcos tedricos e
conceituais basicos oriundos da nova Lei de Diretrizes e
Bases (9394/96), que visam a uma revolucéo de valores
e exigem mudangas e/ ou adaptagBes na estrutura
pedagdgica, na forma de preparar 0 sujeito para o
exercicio da cidadania. Entdo, a escola de educacédo
basica deve buscar o0s instrumentos necessarios a sua
tarefa de educar de forma contextualizada e espacos
sociopoliticos constituidos para fins de garantia de seus
direitos a educacdo com éxito em todo o seu processo de
escolarizacg&o.

Somados as recomendacfes da Constituicdo
Federal de 1988, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, da Declaracdo Mundial de Educa¢do para
Todos e da Declaracdo de Salamanca, além de outras
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leis, decretos e portarias, que clamam pela igualdade de
condicdes e acessibilidades a todos direito a educacao,
colocando os critérios de  importancia que as
instituicGes devem dar as adequacdes de seus espacos,
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdes especificas para atender as necessidades
de aprendizagem dos alunos com deficiéncias ou ndo .

A educacao escolar é aqui vista como um
desafio emergente das bases sociopoliticas e filoséficas
da atualidade para reerguer suas préaticas, com foco no
ser humano no  proposito de  humanizar
(Mendonga,2008). Estabelecendo, assim objetivos para
0 processo educativo que visa a humanizagdo do ser
humano, tendo em vista as suas diferengas e
possibilidades de se situar no interior de uma realidade
plural , situada em constantes dialogos com ele mesmo
e com o outro num paralelo de troca de experiéncias ,
convivéncias e equivaléncias equilibradas pela
consciéncia critica capaz de pensar a si e ao outro , e agir
em favor de si e do outro , com vista a transformacéo do
espaco e da proposta de educacdo escolar estabelecida
e /ou determinada a sua realidade

2 OS FUNDAMENTOS LEGAIS DA EDUCACAO
BASICA E A FORMACAO DE PROFESSORES

A politica de educacdo da atualidade tem
énfase numa gestdo de inclusdo escolar concentrada,
tendo em vista que 0 acesso ao ensino publico de
qualidade e o exercicio da cidadania &€ um instrumento
social sugerida para viabilizar a pratica de escolarizagéo,
da convivéncia com a diversidade, diferencas culturais,
individuais e abranger o aluno com deficiéncia no
ensino regular.

Tal politica aponta para a democratizacdo da
educacdo no espago escolar, com a superagdo da
exclusdo de pessoas que apresentam deficiéncias e da
dicotomia existente entre o ensino comum e o publico-
alvo da educacéo especial por meio do uso do AEE nas
escolas de educacdo regular. Que devem apresentar
instrumentos de referéncia pedagogica, acessibilidades
e de aprendizagem em experiéncias de interagdo em
diferentes ambientes e complexos fatores focalizados
nas potencialidades dos sujeitos que dela participam
(Oliveira, 2005).

Dessa maneira, a proposta de formacdo
docente considera essencial assegurar aos Seus
professores a reflexdo acerca da flexibilidade curricular
adotando os eixos pedagdgicos com estratégias de
ensino contextualizadas, programadas e articuladas de
maneira organizadas para atender as caracteristicas
marcantes de sua clientela.

Para que isso ocorra, o corpo docente precisa
organizar-se estrutural e pedagogicamente. Observando
criteriosamente as suas formas de gerenciamento dos
servigos educacionais no decorrer de todo o processo de
escolarizagdo, de modo que as particularidades dessa
diversidade instalada nos l6cus educativos e no espacgo
da sala de aula, sejam dinamicamente pontuados em
préticas condizentes as diferencas sociais existentes
entre 0s varios atores que o constitui, paradigma que tem
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como base a inclusdo social e educacional no contexto
de democratizacdo do ensino, assegurando 0 acesso € a
permanéncia com qualidade no processo escolar de
todos os alunos.

Trata-se de vislumbrar uma realidade a ser
conquistada, a partir da leitura dos paramentos
normativos definidos no atual BNCC para os diferentes
niveis de ensino em suas especificidades, que
proporcionem um fazer pedagdgico articulado, coletivo
e cheio de singularidades em busca da construgdo de um
sujeito cidaddo que se faz no contexto social e pela
historia.

Esse desejo é politico, porque envolve
posicionamentos e opg¢Bes que foram tomadas pela
coletividade em prol de uma transformacdo — romper
com préaticas pedagogicas desvinculada da vida. E
caminhar em rumo de uma agao pedagdgica que viva e
conviva com as diferengas, com respeito a cada
educando, potencializando-os, de maneira a ampliar
conhecimentos que lhes permitam interferir na realidade
em que vivem, como construtores de uma histéria que
Ihes garanta qualidade de vida, como direito de todo
cidaddo.

Assim, o fazer é pedagbgico representa,
portanto, uma consolidacdo da autonomia institucional
garantindo tempo para leitura, pesquisa e realizacdo de
um trabalho coletivo, colaborando para a melhoria do
cotidiano e aprimorando o zelo e cuidados em todas
instalacdes fisicas para termos um ambiente atrativo de
trabalho e estudo.

Toda instituicdo, por exceléncia, € um lugar
de producdo de saber, todavia devemos atentar para
outros tipos de saberes, ndo tdo palpaveis, como 0s
conteldos das diferentes areas do conhecimento,
resultados de avaliagdes, cujo foco estd na relacdo
professor ensinando — alunos aprendendo. Talvez
devamos dirigir nossas atencfes para 0s complexos e
muitas vezes invisiveis cenarios sociais transpassados
por diferentes eixos, controvérsias e tramas, que
transformam os seres humanos em sujeitos de relagdes
de producdo, significacdo e ressignificacéo

Ensinar e aprender sdo movidos pela ansia,
desejo e / ou paixdo embasados em um conjunto de
concepcdes que ddo rumo a estas atividades. Trata-se de
desafiarmos a rever as bases tedricas que vém
fundamentando a educacdo escolar, da qual procede a
critica de que ela tem brechas e espagos a ser
redefinidos, a luz dos eminentes avancos no terreno das
ideias educacionais.

Cabe, portanto, refletir: - o que fazer com
num cenario que engloba diferencas humanas, c6digos e
linguagens que circulam entre conteddos, areas de
conhecimentos, processos e eixos de avali¢do do saber
entre outras manifestacdes? Como idealizar esse
desenho curricular, numa proposta de formacdo docente
para atender a diversidade? Como definir seus rascunhos
no emaranhado de linhas e entrelinhas habituais e diarias
de acgdes e reacbes? Todo conteldo de ensino envolve,
sentidos e significados, sistemas de codigo constituido
de signos linguisticos direcionado em sua propria
maneira de representar, linear, pautar e situar 0s
diferentes saberes socais existentes.
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Logo, para decodificar qualquer sistema, €
necessario identificar os sentidos em diferentes campos
de significados que o constituem e Ihe ddo os dados da
realidade. A dificuldade de tal caracterizacdo aponta,
paradoxalmente, a primeira e maior necessidade da
instituicho  escolar.  Instituir  alternativas  de
implementacdo da flexibilidade curricular num espaco
escolar planejado para atender a diversidade humana.

Repensar acerca dessas questdes envolve
uma visdo filos6fica do sujeito que se deseja formar, e
ao mesmo tempo uma concepgdo sécio-historica do
mundo e da vida, e que traz para nés, um misto de
aspiragdo, ansiedade, a alegria da liberdade de busca da
nossa propria construgdo, mas também a tristeza, a
angustia e a divida da incerteza, mas primordialmente a
vontade de construir e de realizar um projeto em que a
Educacdo escolar ocupe um cenario preponderante
ressignificado, prazeroso, harmdnico, mais entusiasmo
em participar de planos, programas e tomadas de
decistes e menos conflituoso e, desafiando as
dificuldades que marcam o jogo de nossa esséncia
institucional.

Neste contexto, as mudancas na sociedade
apontam uma nova visdo paradigmatica, impulsionada
pelo pensamento cientifico, socioldgico e tecnologico,
principios que se fundamentam na construcdo da
sociedade inclusiva, a partir de pressupostos da
Conferéncia Mundial de Educac¢8o para Todos (1990) e
da Declaracdo de Salamanca (1994) que propde que
“todas as criancas devem aprender juntas
independentemente de suas necessidades”.

Da mesma forma, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — 9394/96 situa como
principios da educacdo, o respeito a liberdade e o apreco
a tolerdncia. Tratar da diversidade humana na escola
ndo é, portanto, apenas uma forma de atender ao que se
define como principio constitucional de pluralismo de
ideias. Mais vai além dessa premissa, no sentido de
instituir no contexto e espaco escolar um ambiente de
harmonia, entre variedades de géneros, cor, religido e
comportamentos valorizados em todas as situacGes,
tanto dentro, quanto fora da sala de aula.

Neste contexto, a elaboragdo desta
abordagem viabiliza a pluralidade de ideias, por meio da
relacdo dialdgica e traca novos horizontes. E um desafio
construir a identidade por meio deste documento, cuja
proposta se respalda na formacéo de cidadéos criticos
capazes de construir sua propria histéria. Desta forma, a
proposta aqui descriminada fundamenta-se numa visdo
sociocultural interacionista e antropologica de
Educacéo.

Historicizar a educagdo concentrada nas
diferencas humanas é uma questdo complexa, pois
envolve uma diversidade paradigmética quais sejam:
acessibilidade, inclusdo, identidade cultural o que
caracteriza a representa¢do social em cada momento
histérico.

Portanto, repensar a fungéo social na forma
de subsidiar a formacdo docente para a educagdo bésica
para a diversidade, ndo podera perder de foco os eixos
normativos e instrutivos previstos em lei,
contextualizado numa sociedade pautada pela
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globalizagdo do saber.  Frente aos principios da
educacdo inclusiva que ressurge na maneira de tornar
acessivel o conhecimento, cuja ferramenta é condicéo
sine qua non em instituicdo escolar em constante busca
de ressignificacéo e transformagéo. O
redimensionamento das praticas sociais e pedagdgicas
fundamenta-se na filosofia da inclusdo.

E oportuno observar neste instrumento que
0s processos de organizacdo da educacgdo basica na
escola devera comtemplar também agdes que demarcam
a implementacdo de  mudangas na organizacdo
curricular, como também no planejamento e
desenvolvimento do Projeto Politico Pedagdgico para
instrumentalizar a reorganizagdo de um desenho
curricular, contextualizado, interdisciplinar, integrado e
constituido por uma gestdo educacional coparticipativa
, dialogada e instituida para promover a  Formagao
Humana Integral dos sujeitos inseridos em seu contexto
educacional.

3 0S FUNDAMENTOS  DIDATICOS
PEDAGOGICOS DA/NA AGAO DOCENTE

Os desafios que o professor enfrenta séo
muitos, para construir, de fato, uma educacdo para a
diversidade. Entre outros, identificamos como
essenciais: a garantia de acesso a educacao de qualidade
nos niveis educacionais oferecidos; a qualificagdo dos
profissionais para que promovam a inclusdo de todos
nas atividades realizadas na escola e nas salas de aula e,
finalmente, o desafio de educar na diversidade, isto §,
uso de estratégias de ensino que, simultaneamente,
rompem com o0 modelo tradicional de funcionamento da
sala de aula e propiciem oportunidades mais igualitarias
de aprendizagem para todos os estudantes.

A qualidade da educag8o que enfatizamos
representa a melhoria na aprendizagem de todos o0s
estudantes e, consequentemente, 0 aumento nos indices
de aprovacdo. Portanto, a melhoria na qualidade do
ensino representa, inversamente, o combate a exclusao
através da redugdo do fracasso e da evasdo escolar.
Refor¢camos que o Relatério de Monitoramento Global
2005 da Educagdo para Todos — O Imperativo da
Qualidade (UNESCO 2005a), a qualidade em educacéo
tende a ser definida com base em dois principios:

“O primeiro identifica o desenvolvimento
cognitivo dos alunos como o principal objetivo explicito
de todos os sistemas educacionais. Consequentemente,
0 sucesso dos sistemas em realizar este objetivo é um
dos indicadores de sua qualidade. O segundo enfatiza o
papel da educacdo na promocao de valores e atitudes de
cidadania responsavel e no provimento do
desenvolvimento criativo e emocional”. (p.17)

Desse modo, os conhecimentos de base
disciplinar previstos nos curriculos nas varias etapas
escolares, devam ser saberes que vao se acumulando em
camadas cada vez mais complexas a medida que o0s
estudantes passam para niveis educacionais mais
elevados além do processo de aquisicdo de valores e
atitudes relevantes para a realizacdo do papel social de
cidaddo. A qualidade também se refere & educacdo como
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um processo de aquisicdo de valores e atitudes
relevantes para a realizacdo do papel social de cidadao.

Destacamos que no contexto educacional
brasileiro, apesar da existéncia de politicas publicas que
garantem direitos igualitirios a educacdo como a
Constituicdo Federal 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira 1996, inimeros sdo 0s grupos
sociais em situacdo de desvantagem socioecondmica e
que permanecem a margem do sistema educacional,
como é o caso, por exemplo, de pessoas com
deficiéncias, de criangas, homossexuais e jovens
indigenas, quilombolas ou daquelas que vivem em éreas
remotas ou nas ruas. Por outro lado, as criangas, jovens
e adultos, de grupos vulneraveis que tém acesso a
educacdo, com muita frequéncia, encontram-se em
permanente risco de excluséo por razdes distintas, entre
as quais, podemos citar a crenga de que esses estudantes
ndo sdo capazes de aprender, 0 ndo acesso a
determinados conteGdos curriculares e a experiéncia
continua de discriminacdo e maus tratos sofridas tanto
na familia como na escola (Ferreira et al. 2002, SCS
2003).

E importante ressaltar aqui que durante o
processo de escolarizagdo, a diversidade humana
representa as diferencas nos estilos, ritmos,
necessidades, interesses, historias de vida e motivagdes
de cada estudante. Diferencas essas que devem ser
reconhecidas, compreendidas e valorizadas pelos
educadores como um recurso importante para ensinar a
todos de forma igualitaria e de valorizacdo (Salamanca,
1994).

A construcdo de uma educacdo para a
diversidade deve, dessa forma, necessariamente
envolver o desenvolvimento de politicas escolares de
qualificacdo profissional docente com vistas a prepara-
los pedagogicamente para trabalhar com a pluralidade
sociocognitiva e experiencial dos estudantes por meio
de enriquecer conteddos curriculares que promovam a
igualdade, a convivéncia pacifica, a aprendizagem
mdtua, a tolerancia e a justica social. Nesse sentido a
formacéo continuada passa a ser considerada como uma
das estratégias fundamentais para o processo de
construcdo de um novo perfil profissional do professor
(N6voa, 1991; Estrela, 1997; Gatti, 1997; Veiga, 1998).

Essa formagdo consiste em construir
conhecimentos e teorias sobre a pratica docente, a partir
da reflexdo critica. Sobre esta orientacdo, Imbernén
(2001), a formagéo docente deve ser baseada em uma
reflexdo critica dos sujeitos sobre sua prética,
possibilitando que eles revisem suas teorias implicitas,
esquemas de funcionamento e atitudes, promovendo um
processo continuo de autoavaliagdo que direcione seu
trabalho. Para que esse processo de reflexdo seja eficaz,
é necessario adotar uma proposta critica da intervengdo
educativa, analisando a pratica docente a luz dos
pressupostos ideolégicos e comportamentais que a
sustentam. Dessa forma, os professores podem
aprimorar suas acles pedagdgicas a partir de uma
reflexdo constante, voltada para a melhoria da préatica e
fundamentada em uma viséo critica do ensino.

Construir uma educagdo na diversidade
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significa, portanto, ensinar em um contexto educacional
no qual as diferencas individuais e entre todos o0s
membros do grupo sdo destacadas e aproveitadas para
enriquecer e flexibilizar o contetdo curricular previsto
no processo ensino-aprendizagem. Ao realizar a
flexibilizag8o e o enriquecimento do curriculo, com a
ativa participacdo dos seus estudantes, o docente oferece
oportunidades variadas para o desenvolvimento
académico, pessoal e social de cada aluno.

Educar para a diversidade constitui-se,
portanto, associar esses elementos no processo de
ensino-aprendizagem. O planejamento escolar e o plano
de aula devem ser elaborados com base nas
caracteristicas de aprendizagem de cada estudante,
igualmente, a organizacdo das atividades de sala de aula
deve privilegiar grupos de trabalho colaborativo e o
apoio matuo entre os alunos. Somente assim, a dindmica
de aula ganha caracteristicas que séo responsivas a todos
0s alunos e nas quais todos possam participar com
sucesso, ou seja, criar oportunidades de aprendizagens
igualitarias.

Garantir a qualidade educacional e
promover a qualificacdo profissional de professores para
construir uma educagao para a diversidade nao é tarefa
facil. Devemos estar conscientes de que o processo de
mudanca acarretara conflitos, insegurancas, desacordos
entre areas de conhecimentos e ddvidas que podem nos
imobilizar. Contudo, as mudancas sdo necessarias e
urgentes e, para alcanga-las & preciso estabelecer
parcerias, realizar trocas e compartilhar experiéncias
boas ou que ndo tiveram muito sucesso. Assim,
superando as barreiras que nos imobilizam e
atemorizam, seremos capazes de construir uma
educacdo mais justa e igualitaria, mais humanizada para
cada sujeito que representam a diversidade existente na
demanda social, a ser abrangida pela educagdo basica.

4 ACAO FORMATIVA.
SOCIOCULTURAL

NA ABORDAGEM

Compreendendo a necessidade de observar
0S pressupostos tedricos, expressos no rol das leituras
que fundamentam a revisdo bibliografica indicativa e
subsidiaria deste artigo e nos autores que embasam a
elaborac&o da proposta em estudo, podemos contemplar
0 modo alienar dessa realidade latente, manifesta em
torno de posturas mistas, conteudistas, tradicionais e
cognitivas-construtivistas em que se encadeiam o
processo de desenvolvimento da a¢do pedagdgica do
professor no campo organizacional da educacéo basica,
as quais sdo de diferentes naturezas subsidiarias,
decorrentes da formacdo profissional trilhada pelos
professores em sua abordagem convencional, singular e
especificas.

De modo que é indispensavel analisar os
condicionantes sociais e culturais implicito na proposta
educativa situada no tempo e no espaco contemporaneo
com vista a organizacao de instrumentos essenciais para
o desenvolvimento da dindmica da formagao docente

Reportando para isso as vertentes
elementares expressas no processo de preparacdo do
professor para o exercicio da atividade de ensino sob o
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foco da acdo de: (i) Planejamento colaborativo; (ii)
Implementacdo de ferramentas interativas e
tecnoldgicas que demarquem o conhecimento no uso
correto das midias digitais no contexto do ensino das
disciplinas;  (iii) Pratica educacional e social
participativa.; (iv) Visdo estratégica; (v) Cidadania
ativa.

Cada uma destas variaveis deveria refletir
modos de aferir no interior da instituicdo de ensino, a
interacdo entre quem ensina e quem aprende por meio
da comunicacdo transdisciplinar de forma didética.
Morin (2000). E neste sentido que a proposta de
formacdo e qualificacdo de professores no contexto da
diversidade humana e cultural, aqui estabelecida possa
figurar a dindmica da flexibilidade e finalidades
desenhadas nos seguintes objetivos: (a) Situar a
reflexdo acerca dos fatores operacionais de uso dos
processos de informacdo disponiveis, multiformes e
multifacetadas na dindmica da interacdo social presente
no campo de formacdo académica do professor para o
exercicio da funcdo docente; (b) Subsidiar a
ressignificacdo da acéo de gerir as formas de produzir
conhecimentos personalizado entre o que é pessoal,
social e cultural situado na flexibilidade curricular e
determinado no ato de conceber ferramentas dindmicas
de conducdo das informagBes relevantes para a
qualificagdo do professor da faculdade de quimica e
fisica; (c) Estabelecer de forma cooperativista e
delegada 0s mecanismos e instrumentos auxiliares do
processo de ensino em rede de comunicacdo e
informacdo organizados no tempo e no espago
operacional da sala de aula e fora dela; (d) Dialogar
acerca do juizo de valor determinado em premissas que
repercutem a ideia de fortalecimento das préaticas
articuladas entre respeito, empatia, aceitacdo das
diferencas humanas, interacdo social e ética
profissional;

Repensar as formas de aplicagdo dos
conhecimentos didaticos estratégias avaliativas do
processo de ensino-aprendizagem e mediacOes
pedagdgicas por meio dos recursos tecnologicos e/ou
midias educacionais: softwares de apoio, aplicativos de
realidade virtual, blogs, tecnologias assistivas, entre
outros.

5 REPENSANDO OS MODELOS DE FORMACAO
DO PROFESSORADO NA ATUALIDADE

Os mecanismos operacionais e estruturais
definidos para promoc&o da / na formacao do professor
estdo  necessariamente  prescritos em enfoques
circunstanciais de beneficios e incertezas, determinados
por diferentes aspectos que subsidia o curriculo em sua
organizacéo, finalidade e particularidades (Aguiar,2000,
Freitas, 2002; Scheibe, 2007)

Tais particularidades concentram
disciplinas em areas especificas, distintas e separadas
em eixos tradicionais da formacdo académica, inicial e
provisdria do professor para lecionar.

Neste caso especifico, as matrizes definidas
para a formagdo do professor situam-se na ideia de
atribuicdo com destaque no ato de adquirir habilidades
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para dedicar sua acdo as possibilidades e propésitos da
pratica docente, e instituir uma mediacdo com o
contexto do ensino em que estd inserido. Criando e
recriando estratégias para a diversidade das interacbes
socioeducativas, consolidando assim a ressignificagdo
da prética profissional inovadora que a escola planejada
para a diversidade necessita. (Gatti, 2010 e Kenskl,
2008).

Sob este ponto de vista, observamos a
necessidade de reorganizacéo e ordenacdo de elementos
essenciais para compor 0S eixos concretos e
determinantes na dindmica da contextualizacdo da
formacéo do professor na perspectiva social e cultural
da diversidade inserida no nucleo da acéo educativa.
(Gatti, 2010).

Além da exigéncia da flexibilidade no
planejamento, redimensionalizacdo do papel social e
cultural na acdo pedagdgica na educacdo béasica, ha a
urgéncia de propostas inovadoras, multifacetadas,
multiformes e visionarias pertinentes a formacdo e
gualificacdo docente na atualidade.

Logo, os fatores que demarcam a
possibilidade de inovacdo tém em Castells, (1999), um
ponto de referéncia por situar como elementares e
essenciais ao processo da aprendizagem de forma
significativa e caracterizados por eixos organizacionais.
Entre eles, citamos:

° Dinamismo operacional;

° Mecanismos instrumentais auxiliares,
estratégias e recursos de ensino;

° Criticidade, criticidade articulada
entre processos transdisciplinares e pratica pedagogica;

° Autonomia, alteridade e

originalidades dos sujeitos produtores do saber.

E nesse sentido estrutural que a
interatividade entre estes condicionantes possibilita uma
interface operacional dindmica mediatizada por
mecanismos de informacdo e comunicagdo que ndo €
determinada na uniformidade do processo de aquisi¢do
do conhecimento, capacidade e complexidade de
organizar, planejar, obter e gerir informagoes.

Tal acdo exige, portanto, uma relacdo
cooperativista, compartilhada e delegada de forma
colegiada num planejamento organizado em equipe;
para compreender as forcas e fragilidades existentes no
campo operacional das préaticas docentes.

Entdo, necessario se faz repensar 0s
instrumentos e elementos presentes no centro das
ferramentas e mecanismos representativos da forca
matriz desse sistema para aperfeicoa-las na dindmica de
criacdo e recriacdo da prética didatico-pedagdgica em
parceria colaborativa, sem deixar de observar os fluxos
determinantes das fragilidades presentes na formacgédo do
professorado da faculdade de quimica e fisica apos
redimensionar as  partes dessa  fragilidade,
transformando-as em forgas.

Considerando a acdo didatico-pedagogica
na perspectiva sociocultural como um novo aspecto
figurado da docéncia sob a regéncia representativa e
auxiliar das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo. Schreber (2007).
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Cati (2010) observou que a regéncia
representativa presente nas midias digitais defendidas
por Scheibe (2007), sdo as bases da construgdo de juizos
de valor social e cultural determinante da acdo docente
equilibrada no respeito as diferencas humanas
existentes, suas possibilidades e potencialidades em
compreender, situar-se e produzir saberes sob o ponto
de vista ético e moral.

E neste cenario, que a perspectiva
sociocultural de alteridade e empatia se apresenta gerida
nos fundamentos da interatividade, convivéncia
humanas  multiformes  entre  sujeitos  sociais
determinantes dos eixos situacionais de ensinar e
aprender, inseridos numa nova roupagem cultural
contemporanea contextualizada na inter-relacdo entre
sujeitos sociais e interconexdo em espacos e campos
virtuais. Enquanto instrumentos essenciais - produtos e
produtores do conhecimento Gatti (2016).

Portanto, o panorama de relacionamentos
sociais e culturais estdo mapeados no valor da
flexibilidade dos meios operacionais que advém das
formas de condicionar as ferramentas ou mecanismos
digitais de comunicacdo e informacdo em diferentes
possibilidades de uso no tempo e no espaco, dentro e
fora da sala de aula. E neste espago-tempo, que as
tendéncias tecnologicas digitais devem impulsionar a
transicdo da cultura humana de forma global e
consequentemente, a necessdria adequacdo das
propostas de formacdo do professorado. Rosa (2013)

Contextualizando-se aqui uma visdo de
valorizagdo dos meios, esferas e papel social do
professor como, instancias e elementos complexos,
necessarios ao desenvolvimento da perspectiva social e
cultural no contexto educacional contemporaneo.

E oportuno verificar como redimensionar a
formacdo intelectual e universitaria do professorado da
faculdade de quimica e fisica na coeréncia ldgica
prevista para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
com foco no enfoque sociocultural previsto na proposta
em construcéo.

Também se faz necessario um olhar
agucado acerca dos que determinam o quadro
panorédmico para a formacdo do professor de ciéncias
previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educacdo Basica em nivel
superior; PNE — Plano Nacional de Educacdo; BNC-
Formacdo — Base Nacional Comum para a Formagéo
Inicial de Professores da Educacéo Basica.

Outro fundamento importante ao dialogo
acerca da formacdo do professorado, gira em torno de
trés pilares inerentes ao contexto da proposta de
formac&o, a saber:

° Pilar linguistico;
° Pilar social;
° Pilar cultural.

O pilar linguistico é o mais basico e faz
referéncia aos mecanismos, as regras que envolvem o0s
formatos comunicacionais e entendimento auditivo,
escrito e capacidades de expressdo fluente, clara e
coerente.

O pilar social evidencia a fungéo e natureza
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da proposta organizada para fins de convivéncias,
interatividades,  inter-relacdes  determinadas na
amplitude sociocultural entre os sujeitos inseridos no
campo operacional da proposta.

O pilar cultural aborda as variadas formas de
linguagens que engloba o falar, modo de ser e
comportar, diante do que € novo e no entendimento da
bagagem intelectual que prepara o sujeito para
convivéncia.

6 OS TIPOS DE MODALIDADES FORMATIVAS
E SUAS IMPLICAGOES PEDAGOGICAS

A cultura tecnologica racionalizou os
pilares linguisticos e sociais da comunicacdo e
informagdes em nimero e formatos. Os aplicativos de
realidade virtual, como, por exemplo, a robética, o
google sala de aula, e importantes ferramentas de uso
operacional rapida, eficaz e sistematicamente dinamico,
tornaram-se fundamentais no que tange ao tratamento de
bases e dados de variadas areas do conhecimento. Os
saltos tecnoldgicos, principalmente, nos Gltimos anos,
aceleraram o desenvolvimento em varias esferas da
realidade social, afetando o modo de vida ao oferecer
uma pluralidade de funcdes, sobretudo em relacdo a
atividade comunicacional e, consequentemente, na acéo
pedagdgica.

Nesse contexto, movimenta
consideravelmente 0s espagos educacionais para
abertura de novas modalidades de ensinar e aprender
para além do uso de videoaulas, videoconferéncias,
telecursos entre outras formas de promover a
escolarizagéo.

As modalidades formativas tém evoluido
em consonancia com as mudangas de perspectivas
socioculturais, linguisticas e educacionais.

A educacdo  on-line,  presencial,
semipresencial ou hibrida, monitoria, intercAmbios
culturais, tutoriais e outros tipos de acompanhamento
pedagégico multiformes e digitais estdo situadas como
modalidades formativas previstas em algumas
instituicGes de ensino superior.

Entretanto, é importante observar que o
professor necessita ter seguranca e conhecimento do uso
e operacionalizacdo do processo de formacéo em rede,
para instrumentalizar, orientar e conduzir com
eficiéncia, de modo que o0s sujeitos inseridos na
atividade formativa possam exercitar a autonomia no
processo de aprendizagem. Nonato (2006)

Logo, os recursos e/ou ferramentas geridas
por tecnologias digitais no contexto educacional
contemporaneo poderiam mediatizar relagdes bésicas;
porém sem substituir o sentido da inter--relacdo da
modalidade formativa da educacdo em sua forma de
promover a comunicacdo. O que evidencia as
possibilidades oferecidas pelas modalidades e midias
contemporaneas sdo a organizacdo dos fatores que
demarcam a sistematizacdo em perspectivas atuais.
Kenski (2008).

Entdo, o desafio de mudanca de
perspectiva na forma de subsidiar modos e /ou maneiras
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de promover a agdo formativa na instituicdo de ensino
superior esta necessariamente situada

em eixos sistematicos na organizagdo de
modalidades, uso de instrumentos auxiliares e
particularidades da préatica pedagdgica

7 OS CONTEUDOS DA FORMAGAO E AS
EXIGENCIAS EDUCACIONAIS DA ATUALIADE

A velocidade de informacdes e ferramentas
de comunicacdo existentes na dindmica social da
atualidade vém exigindo do professor uma gama de
competéncias, capacidades e habilidades para subsidiar
sua préatica pedagogica que consequentemente impacta
nas demandas especificas sobre sua regéncia.

O docente é visto neste contexto, como um
referencial de saberes sistematicos e definidos na forma
de direcionar sua atitude e papel social. Até porque, ele
é observado sob o ponto de vista intelectual, como um
sujeito capacitado para exercicio da docéncia.

Assim, sua inser¢do na cultura letrada tem base
na capacitacdo constante e permanente. A comecar por
representar amplo sentido ao exercer sua pratica
profissional no patamar social que se insere.

Deste modo, exige de si mesmo um vinculo
especifico do conhecimento sobre sua regéncia e a
forma de situar a pratica compartilhada de saberes com
outras pessoas. Ndo se trata apenas de transmitir
conhecimento, mas de mediar a inter-relacdo entre o
contelido, o aluno e o instrumento. Auxiliar a acdo
pedagdgica, de forma politica e efetiva com a vida real

E neste contexto, as demandas sociais
presentes no campo educacional das
contemporaneidades estdo tornando cada vez mais
complexas o desenvolvimento da pratica pedagdgica.
Em virtude da necessidade de atender as especificidades
socioculturais da diversidade social inserido com o0s
pardmetros da educacdo inclusiva e padrBes de
acessibilidade na transmissdo de informacdes
considerados num tempo escasso, diverso e repleto de
inovacdes.

Logo, mediagdo do conhecimentos
didatico-pedagogicos, as estratégias avaliativas e de
ensino-aprendizagem, necessitam ser repensadas e
redefinidas para atender as demandas do sistema
educacional e potencializar conhecimentos e a aplicagéo
de tecnologias educacionais e midias sociais: softwares
de apoio, ambientes virtuais, blogs entre outras
ferramentas de apoio Moran (2015).

E nesta vertente que compreendemos a
abrangente conducdo do exercicio da docéncia, face a
transversalidade que a proposta de formacdo, aqui
desenhada, considera necessaria, emergente na
dindmica da conducdo didatico-pedagdgica e de cunho
sociocultural, democratico e colegiado. Para o alcance
dos objetivos previstos e da reflexdo em torno das
modalidades de ensino, fatores que dinamizam o
processo de aprendizagem significativa, elencamos os
seguintes contetidos tematicos que a perspectiva social
e cultural da atualidade instiga para formacdo do
professorado:

Salde, inteligéncia e competéncia emocional
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no trabalho docente: (i) As tecnologias, midias digitais
e sociais no contexto educacional contemporaneo; (ii)
Pardmetros curriculares para a educagao no novo tempo;
(iii) Professor conteudista ou educador social; (iv)
Abordagens socioculturais e interacionistas no contexto
educacional Brasileiro; (v) A Universidade e a
racionalizacdo dos meios digitais na formacdo do
professor; (vi) A avaliagdo da/na aprendizagem,
processos dialégicos na construcdo da cidadania ativa;
(vii) Fundamentos historicos, filoséficos, psicologicos,
sociais e culturais da educagdo; (viii) Inclusdo da
diversidade humana e os padrdes de acessibilidades
previstos para o desenvolvimento educacional na
sociedade contemporanea.

8 CONCLUSAO

Partindo-se do principio de que a
perspectiva de mudanca educacional advém da ruptura
tradicionalista de instru¢do programada por conteudos,
situaces e praticas docentes mediatizadas no repasse de
conhecimentos sem a flexdo e participagdo ativa dos
sujeitos. Endossamos na ideia de construir uma
perspectiva sociocultural para a educacdo da
diversidade, como o exercicio da agdo reflexiva,
tornando-se a orientacdo fundamental da pratica
educacional a ser desenvolvida pela proposta de
formacdo docente para o desenvolvimento da escola
situada no contexto da concepgdo Sociocultural.
Adotando para isso, um conceito de qualificacdo
profissional que consiste em construir conhecimentos e
teorias a partir da reflexdo critica. Assim, coadunamos
com estudos desenvolvidos por Schon (1992; 2000),
Alarcdo (2003), GOmez (1992) e Freire (1978,
1984,1889, 1991, 1997, 2001) que envolvem o modelo
reflexivo a partir de quatro conceitos ou movimentos
béasicos: o conhecimento na acédo; a reflexdo na acdo; a
reflexdo sobre a acdo; e a reflexdo para a acdo. Aqui
entendemos por acdo toda atividade profissional que
venha orientar o processo de construcdo de uma
educacdo para a diversidade.

O conhecimento na acdo € o conjunto de
saberes interiorizados como conceitos, teorias, crencas,
valores e procedimentos que sdo adquiridos através da
experiéncia e da atividade intelectual, mobilizados de
forma inconsciente e mecénica nas a¢des cotidianas do
professor, em situagdes reais do exercicio profissional.

A reflexdio na acdo € a atencdo
desencadeada durante a realizacdo da atividade
pedagdgica, sobre o conhecimento que esta implicito no
ato de agir. Ela é o melhor instrumento de aprendizagem
do professor, pois é no contato com a situagéo pratica
que o professor adquire e constrdéi novas teorias,
esquemas e conceitos, tornando-se um profissional
flexivel e aberto aos desafios impostos pela
complexidade da interacdo com a experiéncia
vivenciada. No entanto, a reflexo realizada sobre a acéo
e para a acdo € de fundamental importancia, pois elas
podem ser utilizadas como estratégias para potencializar

<&
e

docente.

A reflexdo sobre a acdo é consideracdo
observada criteriosamente apds a realizagdo da pratica
pedagdgica, sobre os eixos e resultados dessa acdo e 0
conhecimento implicito no ato de subsidiar a pratica
docente articulada. Neste momento, também podera ser
realizada a relevancia sobre a criticidade do ato
pedagdgico realizado durante a acao.

Consideramos a partir dessas ideias, que a
formacdo docente e sua qualificacdo profissional
apresenta-se envolvida com a gestdo pedagdgica na/da
escola, e deve incentivar a apropriacdo dos saberes rumo
a autonomia, enquanto uma pratica critico-reflexiva,
abrangente na vida cotidiana da escola e dos saberes
derivados da experiéncia profissional. Esses processos
deverdo, portanto, propor situagdes que possibilitem a
troca de saberes entre todas os segmentos sociais que
fazem parte da proposta de formacdo docente para a
educacdo basica desenvolvida no interior da escola,
através dos instrumentos articulados de reflexdo
conjunta. Para tanto, indicados aqui, como metodologia
de qualificacdo e estudo compartilhado; o planejamento
e acdes conjuntas elencando os seguintes focos e
designios.
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