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Resumo: O presente artigo traz em foco a discussdo sobre as dificuldades encontradas na pratica da
educacdo inclusiva na escola. Sobretudo quando a instituicdo ndo esta preparada e seus professores ndo
possuem formag&o especifica para incluir os alunos com algum tipo de deficiéncia. O estudo investigou as
concepcoes de trés professores do Ensino Fundamental de uma cidade do interior da Paraiba, que trabalham
com alunos com necessidades educativas especiais. O objetivo da pesquisa foi identificar se existe a préatica
da educacéo inclusiva na escola e quais as dificuldades encontradas junto aos professores no trabalho de
inclusdo. O referente estudo proporcionou identificar que o0s professores entrevistados enfrentam
dificuldades no processo de inclusdo escolar, tanto em relacdo a falta de estrutura nas escolas como o
despreparo da equipe docente.

Palavras-chave: Inclusdo Escola. Conduta do Professor. Dificuldades.
Practices of inclusive education at school and their difficulties

Abstract: This article brings into focus the discussion on the difficulties encountered in the practice of
inclusive education in school. Especially when the institution is not prepared and their teachers have no
specific training to include students with a disability. The study investigated the concepts of three elementary
school teachers in a city in the interior of Paraiba who work with students with special needs on school
inclusion. The research objective was to identify whether there is the practice of inclusive education in
school and what difficulties with teachers in inclusion work. The referent study provided us identify teachers
interviewed perceive as difficulties in the process of school inclusion, both the lack of infrastructure in
schools as the unpreparedness of the teaching staff.
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1 Introducéo profissionais da Educagdo. E isso &€ um reflexo nas
escolas e na atuacdo dos professores no processo de

A Educacdo Inclusiva no Brasil é hoje um ensino aprendizagem.
desafio a ser enfrentado dia apds dia para 0s
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A LBB (Lei n° 9394/96), em seu capitulo V
define educacdo especial como modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para portadores de
necessidades especiais. Com base no referido
dispositivo, observa-se a necessidade de capacitar 0s
professores, principalmente, aqueles da rede publica,
para gque tenham responsabilidade em relacdo ao
trabalho desenvolvido com a maioria das criangas e
adolescentes em idade escolar (BRASIL, 1996).

Nos dias atuais muitos alunos ainda dependem
de suas familias para criar condigdes necessarias de
apoio a educacdo escolar, o que é comum sdo alunos
com necessidades especiais, viverem no interior das
salas abandonadas s6 contando em ser mais um da
sala.

Nesse ambito, o presente artigo tem como
objetivo enfocar a discussdo sobre a pratica da
educacdo inclusiva na escola e quais as dificuldades
encontradas junto aos professores no trabalho de
incluséo.

Pretende-se com esse estudo, ampliar o
conhecimento e a discussdo sobre esse imenso
desafio que é incluir os portadores de necessidades
especiais ndo somente na escola, mas em um
contexto mais amplo que €é a sociedade e
principalmente o meio em que vivem.

2 Revisao de Literatura
2.1 Dificuldades encontradas na pratica da educagéo
inclusiva na escola

Foi aderido pelo Brasil a proposta da
Conferéncia empenhando-se em construir um
sistema Educacional inclusivo. De modo que a
Constituicdo Federal de 1988(art.208, I1) e a propria
Lei 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional-(Art.  58,59)  contém  dispositivos
certificando o exercicio do direito a educagdo aos
educandos com necessidades especiais.

A lei n° 7.853,1999 reafirma a obrigatoriedade
da oferta da educacdo especial em estabelecimentos
publicos de ensino e define como crime o ato de
recusar, suspender, procrastinar, cancelar a inscricdo
de alunos em estabelecimento publico ou privado
por motivo de deficiéncia.

E de responsabilidade de todos eleva-nos a
uma ampla discusséo, sobre o processo de
construcdo de uma educagdo inclusiva, pois a
inclusdo é uma realidade e, como tal, emerge em um
momento complexo, exigindo um posicionamento
de toda a sociedade.

A educacdo que visa a inclusdo de pessoas
com necessidades especiais, incide em um trabalho

que tem por objetivo, desenvolver as chances para
que todos tenham acesso ao ensino, apoiando com
recursos pedagdgicos, que respeite a diversidade, as
diferencas, gerando a construcdo do conhecimento e
a inser¢édo deste aluno.

E de fundamental importancia que o curriculo
da educacdo basica também se adeque para atender
as PNEES, pois de nada adianta mudar o curriculo
dos cursos de formacdo de professores, se quando
chegarem as escolas estes profissionais ndo poderdo
exercer o que aprenderam.

De acordo com Coll (1995, p. 301 in BEYER,
2005), é fundamental "garantir que os alunos com
necessidades educacionais especiais participem de
uma programacao tdo normal quanto possivel e tdo
especifica quanto suas necessidades requeiram®.

Figueiredo (2002) relata que a escola
necessita rever suas opinides, ser transformada para
concretizar a inclusio. E preciso abdicar
preconceitos, quebrar paradigmas e métodos que
discriminam qualquer aluno.

De acordo com Bueno, 2001, a escola
inclusiva é um desafio, pois os sistemas pouco ou
nada fazem, a inclusdo exige modificacdes
profundas, que demandam ousadia, prudéncia,
politica efetiva, oferecendo as criancas com
deficiéncia educacdo de qualidade para que seja uma
escola Unica e democratica.

Segundo Godoy, 2000, conforme consta na
Cartilha da Inclusdo dos Direitos das Pessoas com
deficiéncia, para se ter realmente uma escola
democratica, é preciso criar uma nova ordem social,
pela qual todos seja incluidos no universo dos
direitos e deveres.

O principio fundamental é que todas as
criancas deveriam aprender  juntas,
independentemente de quaisquer dificuldades
ou diferencas que possam ter. As escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as
diversas dificuldades de seus alunos,
acomodando tanto estilos como ritmos
diferentes de aprendizagem, assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de
curriculo apropriado, modificacbes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com a comunidade (...)
Dentro das escolas inclusivas, as criangas com
necessidades educacionais especiais deveriam
receber qualquer apoio extra que possam
precisar, para que Ihes assegure uma educagéo
efetiva. (SABERES E PRATICAS DA
INCLUSAO, 2003).
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O processo da inclusdo de deficientes nas
escolas regulares tem gerado contribuigbes e
consequéncias para a atuacdo do professor. A falta
de preparo dos professores é uma das consequéncias
gue tem causado um esgotamento de energia, pois
ndo sabem como atuar e acabam esforcando-se
demasiadamente nas atividades desenvolvidas
dentro e fora da sala de aula.

As préticas de Educacdo inclusivas, exigirem
maior envolvimento afetivo dos professores, e isso
pressupde que o profissional esteja capacitado para
esta atuacéo.

Apesar disso, de acordo com Smeha e Ferreira
(2008), grande parte dos professores afirma ndo
estarem adequadamente preparados para lidar com a
diversidade. As autoras alegam ainda que esse
despreparo  pode ocasionar sofrimento em
decorréncia das dificuldades envolvidas nesse
processo.

Segundo os achados de Martinez et al. (2005),
é possivel dizer que a familia tem muito a cooperar
com a insercdo dessas pessoas nas escolas, pois é ela
quem cuida e, além disso, é fonte importante de
informacBes a respeito das possibilidades de seus
familiares.

Assim, percebe-se que a familia pode dar
grandes contribuigdes para o enfrentamento das
dificuldades dos professores.

Um ponto relevante deste processo de
inclusdo é o processo de formacdo do docente que
deve trabalhar com esses educandos e a fragilidade
dos cursos de pedagogia em relacdo as disciplinas
curriculares relevantes a inclusdo de PNEES na rede
de ensino regular.

Uma vez que, apresentando uma andlise das
mudancas ocorridas no cendrio educacional
brasileiro e no processo de formagdo dos
profissionais da educacdo para atender as
necessidades curriculares e legislativas impostas
pela proposta inclusiva, garantida pela Declaracéo
de Salamanca (1994) e pela LDB (1996) é que a
discussdo deveria imperar. Esta deficiéncia do
curriculo dos cursos de pedagogia torna-se visivel
para os académicos durante os estagios, visto que
nesse momento os graduandos percebem que a
formacédo que lhes é oferecida estd longe do que vai
ser cobrado quando profissionais. A verdade é que o
curriculo dos cursos apresenta disciplinas e cargas
horérias insuficientes para uma boa qualificagdo do
profissional.

Carvalho (2004, p.27) descreve a visdo dos
professores em relagdo ao curso de formacéo, da
seguinte forma:

Os docentes alegam que em seus cursos de
formacdo ndo tiveram a oportunidade de
estudar a respeito, nem de estagiar com alunos
da educacdo especial. Muitos resistem,
negando-se a trabalhar com esse alunado
enguanto outros os aceitam, para ndo criarem
areas de atrito com a direcdo das escolas [...]

Frente a essa afirmagdo verificamos que a
politica de inclusdo de pessoas com necessidades
educativas especiais na rede regular de ensino foi
pega de surpresa por profissionais da educacdo que
ndo tiveram tempo para se prepararem.

Porém, é importante pontuar que na resolugédo
CNE/CEB N° 2, de 11 de Fevereiro de 2001, em seu
Art. 21, estabelece que a partir do ano de 2002 seja
obrigatdrio que as redes de ensino se organizem para
receber essa novo publico, infelizmente estas
diretrizes ndo foram cumpridas pelos governantes,
gue ndo se organizaram e incluiram essas PNEES
em escolas de rede regular de ensino sem nenhuma
estrutura  fisica adequada e profissionais
capacitados para exercerem tal habilidade no
trabalho.

N&o ha como propor uma educagdo inclusiva,
onde de forma “literal” se jogue criangas com
necessidades especiais nas salas de aula regulares,
quando o professor ndo tem uma formacdo que lhe
possibilite lidar com tais alunos. Para tanto, seria
interessante estabelecer disciplinas nas pedagogias e
nas diferentes licenciaturas que possibilitassem uma
introducdo ao ensino de alunos com necessidades
especiais [...] (BEYER, 2005, p.56).

3 Materiais e Métodos
3.1 Participantes

Participaram deste estudo 3 professores
atuantes em escola de ensino fundamental, da rede
estadual em um municipio do interior da Paraiba. Os
participantes eram 2 (dois) do sexo feminino e
1(um) do sexo masculino com idade variando entre
25 e 44 anos.

3.2 Material

Foram utilizados um questionario para
docentes contendo informagdes sobre (sexo, idade,
formacdo académica e tempo de atuacdo) e um
roteiro de questdes orientadas para entrevista
semiestruturada com esses profissionais, além de
uma camera portatil para o registro da entrevista.

O roteiro focaliza as seguintes questdes:
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O que se entende por educacao inclusiva;

Se atua com Educacéo Inclusiva na escola e
na sala de aula;

Os tipos existentes de deficiéncia encontrados
em sala de aula e como sdo trabalhados;

Como se d& a prética da inclusdo na sua
escola;

Quais as dificuldades encontradas na prética
de inclusdo na sua escola e em sala de aula;

Como percebe o processo de integracdo da
familia na educacéo inclusiva na escola.

3.3 Procedimentos

Apos identificar uma escola que trabalhasse
com educag&o inclusiva, posteriormente os autores
entraram em contato com esse estabelecimento de
ensino e expds a respectiva diretora a intengdo de
realizar o referido estudo. Dessa forma foi efetivado
0 agendamento da data e horario da visita a escola.
Por ocasido da visita a instituicdo, foram
apresentados 0s objetivos da pesquisa e solicitada a
colaboracdo dos profissionais educadores que se
sentissem a vontade para participar.

4 Resultados e Discussao

Categoria de Perguntas s Respostas do
Questionario:

1. O que vocé entende por educacdo
inclusiva?

R.1: Introduzir
individuos excluidos.

R.2: Promogdo a efetivacdo do direita a
educacéo para todos.

R.3: Acesso a educagdo de qualidade para
todos.

Percebemos que na percepgdo dos professores
avaliados, 0s mesmos entendem a educagdo
inclusiva como uma forma de educagéo de qualidade
para todos independente de suas deficiéncias.

na sociedade todos os

2. Vocé atua com Educacdo Inclusiva na
escola e na sala de aula?

R.1: Sim

R.2: Sim

R.3: Sim

Todos os professores entrevistados atuam com
educacdo inclusiva em sua pratica de sala de aula.

3. Quais os tipos existentes de deficiéncia sdo
encontrados em sala de aula e como sdo
trabalhados?

R.1: Auditiva, Mental e Fisica — trabalho de
forma adaptativa, pois a escola ndo oferece estrutura.

R.2: Fisica, Mental e Auditiva -.....

R.3: Auditiva — Tendo trazer todas as
condicBes possiveis para que ela aprenda leitura com
a lingua de sinais.

Todos os professores entrevistados atuam com
um ou mais tipos de deficiéncias em sua pratica
docente em sala de aula. Sendo destacadas as
deficiéncias auditiva, mental e fisica.

4. Como se d& a prética da inclusdo na sua
escola?

R.1: A escola realiza a matricula e faz de
conta que inclui e a familia acre dita que a crianca
esta sendo bem atendida.

R.2: Se o aluno tem laudo médico, vem um
auxiliar de sala para cuidar dele.

R.3: Pobre, pois ndo possui estrutura, nem
material, nem interprete eu fago papel de professor e
interprete.

Percebe-se que os professores entrevistados
descrevem a préatica inclusiva em sua escola de
atuagdo como sendo em maior propor¢do como
deficiente tanto na forma como a direcdo da escola
entende o processo, bem como na falta de estrutura,
material e profissionais capacitados para auxiliarem
no processo de ensino inclusivo.

5. Quais as dificuldades encontradas na
pratica de inclusdo na sua escola e em sala de aula?

R.1: falta de comprometimento da Direcdo
escolar e parte dos professores que ndo entendem o
processo.

R.2: Falta de professores capacitados e a
limitacdo do préprio aluno.

R.3: Ter um interprete que possa facilitar o
seu trabalho.

Os professores identificaram como
dificuldades encontradas na pratica de inclusdo na
escola e em sala de aula, falta de professores
capacitados que auxiliem em sala de aula, bem como
a falta de comprometimento da diregdo da escola e
parte dos professores.

6. Como vocé percebe 0 processo de
integracdo da familia na educagdo inclusiva na
escola?

R.1: lento por preconceito ou ignoréncia da
familia e muitos casos.

R.2: familias mais consciente e buscando
ajuda para os filhos.

R.3: falta de conhecimento ou
desconhecimento da familia de seus direitos,
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deixando a crianca por conta da escola e dos
professores.

Os professores identificam em maior grau o
desconhecimento por marte da familia relativos aos
seus direitos referentes aos processo de incluséo
escolar.

5 Conclusao

Pode-se perceber na presentes pesquisa que
ainda existe uma grande dificuldades em implantar o
processo da educacdo inclusiva nas escolas. Tanto
devido a falta de estrutura das escolas como a ndo
capacitacdo dos professores e até diretores nas
instituicbes educacionais, jA que a capacitacdo de
toda a equipe da escola se faz de fundamental
importancia na implantagdo da educacéo inclusiva.

Como resultados da pesquisa, pode-se
constatar que a falta de estrutura e professores
capacitados em educagdo especial, bem como em
alguns casos a falta de suporte familiar também séo
agravantes nesse processo incluséo escolar.

O objetivo da educacdo inclusiva ndo é
adaptar o aluno com necessidades educacionais
especiais ao aluno dito normal, mas trazer
possibilidades para que este atinja 0 maximo de sua
potencialidade.

Podemos observar que grandes mudangas ja
estdo sendo tomadas nesse aspecto, um exemplo é a
prépria legislacdo brasileira que ja mudou em prol
de uma educagdo de qualidade para todos, porém,
para que a educacdo inclusiva ocorra de fato é
necessario mais do que criar leis, é preciso que as
mudangas acontecam efetivamente no ambito
escolar.

Contudo a educagdo é responsabilidade de
todos, sociedade, familia e escola e a colaboracdo
destes atores sociais é primordial para o0 sucesso
desta modalidade de ensino.

6 Referéncias

BEYER, H. O. Incluséo e avalia¢do na escola: de
alunos com necessidades educacionais especiais.
Porto Alegre: Mediagéo, 2005.

BUENO, J. G. S. A incluséo de alunos deficientes
nas classes comuns do ensino regular. Temas sobre o
Desenvolvimento. S&o Paulo: v. 9, n. 8, p. 21-27,
2001.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil. Sdo Paulo: Atlas, 1988.

. Lei de diretrizes e bases da educacéo
nacional - LDBEN n° 9394/96. Brasilia: MEC/SEF,
1997.

. Ministério da Educacdo. Saberes e praticas
da inclusdo. Brasilia: MEC/SEESP, 2003.

CARVALHO, R. E. Educacéo inclusiva: com 0s
pingos nos is. Porto Alegre: Mediagdo, 2004.

CRUZ, T. P. Educacédo inclusiva: Dificuldades da
atuacdo do professor e contribui¢fes da psicologia.
Revista de Educacéo, Linguagem e Literatura da
UEG-Inhumas, v. 4, n. 1, p.115-136, mar., 2012,

FIGUEIREDO, R. V. Politicas de inclusdo: escola-
gestdo da aprendizagem na diversidade. In: ROSA,
D. E. G, SOUZA, V. C. (Orgs). Politicas
organizativas e curriculares, educacéo inclusiva e
formacao de professores. Rio de Janeiro: DP&A
Editora, 2002.

NORONHA, E. G.; PINTO, C. L. Educagdo
especial e educacdo inclusiva: Aproximagoes e
convergéncias.

Cartilhna da inclusao dos
Belo

GODOQY, A. et al.
direitos das pessoas com deficiéncia.
Horizonte: PUC Minas, 2000.

MULLER, L. S. Os profissionais do ensino
fundamental e a educacdo inclusiva. Revista
Conteudo, Capivari, v.1, n. 4, ago./dez. 2010.

SMEHA, L. N.; Ferreira, I. V. Prazer e sofrimento
docente nos processos de inclusdo escolar. Revista
Educacdo Especial, 31, 37-48, 2008.

REBES (Pombal - PB, Brasil), v. 4, n. 1 p. 36-40, jan.-mar., 2014



