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Resumo: A Reforma Universitaria Brasileira instituiu os Programas de Monitoria e a funcdo de monitor através da Lei
n° 5.540/68. Desde entdo a funcdo de monitor sofreu diversas alteracdes por meio dos Decretos n° 64.086/69;
66.315/70; 68.771/71; 85.862/81 e Lei 9.394/96. Discutir a monitoria de ensino nos cursos de salde, é salutar pois, ela
auxilia na formacdo dos profissionais desta area. Este trabalho refletiu a monitoria de ensino a partir das concepgdes dos
estudantes que desempenham esse trabalho nas disciplinas Parasitologia Humana e Clinica, ofertados aos alunos dos
cursos de farmacia, nutricdo e enfermagem do Departamento de Ciéncias da Vida-UNEB. Participaram da pesquisa seis
monitores que atuaram na monitoria entre 2015.2-2018.1. Na coleta de dados utilizou-se a ferramenta Google Forms
para a criacdo e envio do Termo Livre Esclarecido e um questionario online, que foi respondido pelo monitor.
Procedeu-se a analise estatistica descritiva, a analise do contelido e uma anélise heuristica com elaboracdo de nuvens de
palavras. Os estudantes-monitores significaram a monitoria de ensino, o papel do professor e do monitor de maneira
muito préxima ao paradigma atual, embora, haja elementos ausentes e estabele¢a entre eles uma relagdo hierarquizada.
Definiram a monitoria de ensino como uma modalidade em que o monitor contribui com o ensino-aprendizagem,
auxiliando o professor, ajudando os colegas; sentiram-se realizados com o seu trabalho, esperavam serem mais
solicitados pelos alunos da turma, porém desenvolveram aspectos correlacionados a autonomia, autoavaliacdo,
experimentaram a pratica docente, aprofundaram os contetidos e vivenciaram novas rela¢cdes com o professor e como 0s
alunos.

Palavras Chave: Monitoria; Experiéncia; Docéncia; Saide.

Abstract: The Brazilian University Reform instituted the Monitoring Programs and the function of monitor through
Law n° 5.540/68. Since then, the function of monitor has undergone several changes through Decrees 64.086 /69;
66.315/70; 68.771/71; 85.862/81 and Law 9.394/96. Discussing the monitoring of teaching in health courses, it is
salutary therefore, it helps in the training of professionals in this area. This work reflected the monitoring of teaching
from the conceptions of the students who perform this work in the disciplines Human and Clinical Parasitology, offered
to the students of the courses of pharmacy, nutrition and nursing of the Department of Life Sciences - UNEB. Six
monitors who participated in the monitoring between 2015-2-2018.1 participated in the study. In the data collection, the
Google Forms tool was used to create and send the Free Term Explained and an online questionnaire, which was
answered by the monitor. Descriptive statistical analysis, content analysis and a heuristic analysis with elaboration of
word clouds were carried out. Student-monitors meant teaching monitoring, the role of teacher and monitor very closely
to the current paradigm, although there are missing elements and establish a hierarchical relationship between them.
They defined teaching monitoring as a modality in which the monitor contributes teaching-learning, assisting the
teacher, helping colleagues; they felt they were fulfilled with their work, they hoped to be more requested by the
students of the class, but they developed aspects correlated to the autonomy, self-evaluation, experimented the teaching
practice, deepened the contents and experienced new relations with the teacher and like the students.
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INTRODUCAO

A Reforma Universitaria Brasileira estabeleceu
0s Programas de Monitoria por meio da Lei n° 5.540/68
que institucionalizou a fungdo de monitor ao cenario
académico quando em seu Capitulo 111, Art. 41 atribuiu as
Universidades “a competéncia de criar a funcdo de
monitor para alunos do curso de graduacdo que se
submeterem a provas especificas, nas quais demonstrem
capacidade de desempenho em atividades técnico-
didaticas de determinada disciplina”. Esse artigo também
expressou a compreensdo vigente de que o monitor
deveria atuar como promotor do conhecimento e a este
foram associadas idiossincrasias inerentes aos docentes,
como explicitado no paragrafo Gnico do mesmo artigo:
“As fungdes de monitor deverdo ser remuneradas e
consideradas titulo para posterior ingresso em carreira de
magistério superior”.

Desde entdo, o papel do Monitor sofreu diversas
alteracGes implantadas pelos Decretos n° 64.086/69,
66.315/70; 68.771/71; 85.862/81 e Lei 9.394/96. Em
particular, deve ser considerado o Decreto n° 85.862/81
em que o artigo primeiro destinou as “Instituicdes de
Ensino Superior a jurisdicao de fixar as condicGes para o
exercicio das fungdes de monitor” desvinculando a
monitoria das relagGes de trabalho, conforme paragrafo
unico: “O exercicio da monitoria ndo acarretara, em
nenhuma hipdtese, vinculo empregaticio.” permitindo
erigir a premissa de que a monitoria seria compreendida
como instrumento de formagdo do monitor.

Neste interim diferentes perfis e atribuicoes
foram designados ao monitor, tais como, atuacdo para
melhorar a qualidade do ensino de graduacéo; intensificar
a relagdo professor-aluno-instituicdo; auxiliar as
atividades do professor (NUNES, 2007); ser agente
central na aprendizagem; e suprir a falta de professores
para ensinar as massas (DANTAS, 2014). Essas
atribuicdes também ajudaram a consolidar a tendéncia da
educacdo brasileira em promover o ensino de ciéncias
naturais/saide de forma préatica/experimental em novos
projetos de ensino surgidos na época.

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 determinou outra
particular modificacdo atribuida a funcdo de monitor
contida no Art. 84 (Titulo VIII): “os discentes da
educacdo superior poderdo ser aproveitados em tarefas de
ensino e pesquisa pelas respectivas instituicGes,
exercendo fungdes de monitoria, de acordo com seu
rendimento e seu plano de estudos” indicando que a
monitoria dar-se-ia no ensino e pesquisa condicionada a
um plano de capacitagdio do monitor, com
intencionalidade pedagdgica para sua formacdo ao
desenvolver o trabalho de monitoria (NATARIO;
SANTOS, 2010).

A monitoria de ensino em cursos de graduagdo
em saude torna-se tema salutar, pois podem contribuir
com o desafio atual das IES de capacitar profissionais da
salide em consonancia com as premissas sociopoliticos do
SUS, além trazer a tona discussdes sobre a formagdo do
aluno, especialmente pelo fato de que na maioria dos
curriculos dos cursos de salde estdo organizados
predominantemente em temas das Ciéncias Basicas nos
primeiros anos e Estudos Clinicos a partir da metade do
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curso (IGLESIAS; BOLLELLA, 2015) carecendo de
componentes pedagdgicos e/ou praxis transversais
suficientes para subsidiar a educacdo em salde que
fomente as préticas educativas e competéncias para atuar
como educador.

Este trabalho pretendeu refletir a monitoria de
ensino a partir das concepgdes dos estudantes-monitores
em uma experiéncia nos componentes curriculares
Parasitologia Humana e Clinica nos cursos de farmacia,
nutricdo e enfermagem do Departamento de Ciéncias da
Vida (DCV), Campus I, da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB).

MATERIAL E METODOS

O estudo caracterizou-se como uma pesquisa
qualiquantitativa que pretendeu investigar o modo como o
estudante-monitor percebe a Monitoria de Ensino
desenvolvida nos componentes curriculares Parasitologia
Humana e Parasitologia Clinica, disciplinas ofertadas dos
cursos de Bacharelado em Enfermagem, Farmécia e
Nutricdo do Departamento de Ciéncias da Vida - DCV da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB, durante os
semestres 2015.2 a 2018.1.

Participaram desta pesquisa seis (6) estudantes
que atuaram como monitores bolsistas ou voluntarios, que
denominamos de Estudantes-monitores ou monitor. Estes
discentes estavam em etapa mais adiantada dos seus
cursos de graduacdo e participaram do processo de
aprendizagem de alunos cursistas das disciplinas
Parasitologia Humana e Clinica nas classes tedricas
(T01/T02) e préticas (P01 a P06).

Para a coleta de dados optou-se por utilizar a
ferramenta Google Forms, disponivel no ambiente virtual
do Google Drive. No Google Forms foi elaborado um
questionério online contendo o Termo Livre Esclarecido
(TLE) e indagacbes objetivas e subjetivas acerca das
compreensdes dos estudantes-monitores sobre o conceito
de monitoria de ensino; do trabalho que realizaram; do
papel do professor e monitor, das dificuldades percebidas
nesta experiéncia; da sua aprendizagem enguanto monitor
e da aprendizagem dos estudantes que acompanharam
durante a monitoria de ensino.

O questionario foi compartilhando com todos os
participantes através de um link enviado por correio
eletrdnico. O link conduziu o participante ao instrumento
de coleta de dados contido no ambiente virtual “nuvem”.
Apobs os questionarios serem respondidos mediante prévia
aceitacdo do TLE realizou-se o download dos arquivos e
aplicou-se o tratamento das informagdes.

A analise estatistica descritiva foi utilizada para
interpretar as respostas objetivas enquanto as respostas
subjetivas foram elucidadas a partir da técnica de Anélise
do Contetido (AC) (BARDIN, 1977).

A andlise de conteddo (AC) é uma técnica
permite de forma prética e objetiva produzir inferéncias
do conteldo da comunicagdo de um texto replicaveis ao
seu contexto social, onde o analista busca categorizar as
unidades de texto que se repetem, inferindo uma
expressao que as representem, a partir das palavras
contidas no discurso dos participantes (BAUER, 2002) e
tem sido amplamente difundida e empregada, a fim de
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serem analisados os dados qualitativos de pesquisas
(SILVA; FOSSA, 2015).

Nesta pesquisa 0s textos advindos dos
questionarios foram denominados unidades de analise e
os dados extraidos desse instrumento é o corpus.
Realizou-se uma leitura flutuante e exaustiva, ou seja,
uma apreciacdo despretensiosa das unidades de analise
para apropriacdo dos contetidos, e do corpus presente nas
unidades de analises etapa que subsidiou a categorizacéo.

Apbés a leitura flutuante, seguiu-se a
categorizacdo do corpus, que se constituiu na operacdo de
classificacdo dos elementos retirados dos textos seguindo
0s critérios de validade, exaustividade, homogeneidade e
exclusividade mitua (OLABUENAGA; ISPIZUA, 1989
apud MORAES, 1999). Foram determinadas as
Categorias Iniciais (CI) que sugeriram e estavam contidas
nas Categorias Intermediarias (CIm) e estas sugeriram e
se abrigaram nas Categorias Finais (CF). Essas categorias
foram elaboradas de maneira ndo aprioristica por sua
relevancia implicita (CAMPOS, 2004) ou explicita e
também consideradas por frequenciameto.

Para que os conceitos e/ou inferéncias elucidados
durante a etapa de categorizagdo fossem confirmadas

optou-se por realizar uma verificagdo heuristica a partir da
construcdo de Nuvens de Palavras (NP), que sdo graficos
digitais capazes de mostrar o grau de frequéncia das
palavras do corpus coletados, indicando o que é mais ou
menos relevante no contexto dos dados, o que permitiu
construir uma compreensdao mais realistica das
informagdes. Essas nuvens foram geradas no programa
Word Cloud Generator por meio do site
<<https://lwww.jasondavies.com/wordcloud/#%2F%2Fw
ww.jasondavies.com%2Fwordcloud%2Fabout%2F>>.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise do contetdo (AC) apontou as
categorias iniciais criadas com trechos do corpus
examinados e ajustados ao referencial tedrico norteador
estabelecido para esta pesquisa. As categorias iniciais
identificadas foram agrupadas e geraram as categorias
intermediérias e estas por sua vez consolidaram as
categorias finais que sdo apresentadas na Tabela 1.

Tabela 1. Agrupamento das categorias identificadas nas unidades de analises a partir da compreensdo da Monitoria de

Ensino pelos estudantes-monitores.

Categorias Iniciais (CI)

Categorias
Intermediérias (Clm)

Categoria(s)
(CF)

Final(is)

I. Realizacdo das aulas e demandas dos alunos;

1. Apoio ao Docente iii.  Procedimento da
Monitoria

I1. Aspecto da monitoria

4. Definicéo de | i. Conceito da Monitoria

V. Tipo de ensino

Monitoria

I11. Curriculo profissional

2. Formagdo académica | ii. Finalidade da

IV. Prética pedagbgica

para a docéncia Monitoria

VII. Relagéo professor/aluno/monitor

3. Processo de ensino- | ii. Finalidade da

V1. Método tradicional/ndo tradicional

aprendizagem Monitoria

VIIIL. Aperfeicoamento dos
especifico/atitudinais/procedimentais

contetidos

IX. Avaliacdes quantitativas

5. Autonomia do | ii. Finalidade da

X. Hierarquizacéo do saber

Aprendizado Monitoria

Fonte: Elaborado pelos autores.

Foram estabelecidas 10 categorias iniciais (C’sI),
5 categorias intermediarias (CIm’s) e 3 categorias finais
(CF’s) que explicitaram a compreensdo dos estudantes-
monitores acerca da Monitoria de Ensino. Dentre as
categorias iniciais, algumas foram citadas em maior
nimero de vezes, a saber: Método tradicional/ndo
tradicional (27,77%), Rela¢do professor/aluno/monitor
(13,88%), Prética pedagogica (13,88%), Aperfeicoamento
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do contetido especifico/atitudinais/procedimentais
(13,88%) além de Realizagdo das aulas e demandas dos
alunos (11,11%).

As CI’s denotaram ideias relacionadas aos temas,
pratica e formacdo do professor, aprendizagem e a nogédo
acerca da monitoria de ensino. Respeitando as tematicas
das categorias iniciais emergiram as cinco categorias
intermedidrias: Clm 1. Apoio ao Docente que contém a
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Cl-I; Clm 2. Formagdo académica para a docéncia que
aglutinou as CI’s-11l e IV; CIm 3. Processo de ensino-
aprendizagem que reuniu as Cl’s- VI e VIII; Clm 4.
Definicdo de Monitoria contemplando as CI’s-Il e V e
finalmente a categoria intermediaria, CIm 5. Autonomia
do Aprendizado que inclui as CI’s IX e X. A sintese dos
significados atribuidos pelos estudantes a monitoria
sustentou o reconhecimento das CF’s: i. Conceito da
Monitoria, ii. Finalidade da Monitoria e iii.
Procedimentos da Monitoria.

As categorias finais distinguiram-se por suas
acepgOes e aglutinaram as Clm’s a medida em que o
sentido expressado por elas respondiam as perguntas, o
que é monitoria? (i. Conceito da monitoria) quais os fins
da monitoria? (ii. Finalidade da Monitoria) e como é feita
a monitoria? (iii. Procedimento da Monitoria).

Nesse processo categorial quando organizamos o
corpus selecionado das unidades de analises obtemos a
definicdo coletiva da Monitoria de Ensino a partir do que
pensam 0s estudantes-monitores o que possibilitou
reconhecer as CF’s, a saber: “Modalidade de ensino“"
pela qual o monitor colabora com os colegas®™, aprende
mais e compartilha com os outros o conhecimento que ja
detém da disciplina“™, além de proporcionar novas
experiéncias e relagdes ao longo da formagdo
académica®™, auxiliando o professor nas suas
atividades“™, melhorando o ensino e aprendizagem®™",
levando ao professor as demandas dos alunos“™ em que
0 monitor se beneficia da experiéncia da docéncia e se
aprofunda na matéria e no seu contetido®™ .

Quando as unidades de analises das
compreensdes dos estudantes sobre a Monitoria de Ensino
foram tratadas em programas para elaboracdo de nuvens
de palavras por frequenciamento, foi possivel gerar um
gréafico com as concepgdes dos participantes (Figura 1).

Figura 1. Nuvens de palavras gerada a partir das
concepgdes dos estudantes-monitores acerca da Monitoria

de Ensino
A
‘anessuas ACHEEK )

2y \}

/3
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Fonte: Elaborado pelos autores.

E perceptivel nesta nuvem o destaque dos

termos: Conhecimento, Alunos, Professor, Ensino,
Experiéncias e Disciplina. Em segundo plano
sobressairam as palavras Contato,
Aprendizado(izagem/er), Professor-monitor, Monitor-
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aluno, Nova, Ajudar, Suporte, Troca, Rela¢fes, Monitor,
Semestre, Académica, Formagdo, Docéncia e Colegas.

As primeiras chamam atencdo para os atores da
aprendizagem (alunos, professor e monitor) e suas
vivéncias (experiéncias); para a pratica do docente
(ensino); para 0 contexto em que a aprendizagem
acontece (a disciplina) e para a construgcdo do saber
(conhecimento). As palavras citadas em segunda ordem
apontaram para as relacfes estabelecidas entre os agentes
da aprendizagem (professor-monitor; monitor-aluno;
colegas, relacdes), para o papel (ajudar, suporte, troca) e
aperfeicoamento (formagdo) do monitor, para a
aproximacao com a docéncia (ensino), para o0 processo de
ensino-aprendizagem (aprendizado) e para aquilo que hé a
pouco tempo (nova) referindo-se as diferentes vivéncias
na monitoria.

O conceito de Monitoria de Ensino manifestado
pelos estudantes-monitores tornou-se claro quando as
palavras da nuvem sdo ordenadas e assim definiram a
“Monitoria de ensino como um suporte no ensino do
professor e uma ajuda aos alunos em uma disciplina para
maior conhecimento, onde tem novas relacbes entre
professor/aluno/monitor e suas experiéncias, 0 monitor
troca com os colegas o aprendizado e tem experiéncia na
formagao docente”.

As definicGes de Monitoria de Ensino elaborados
por meio da AC e da NP a partir do que informaram os
pesquisados sdo muito semelhantes. Verificou-se que
ambos os conceitos compartilham elementos conceituais,
pois destacaram 0s mesmos atores, a aprendizagem dos
alunos por colaboracdo referindo-se as metodologias
ativas fez alusdo ao papel da monitoria como apoio ao
professor, valorizaram a experiéncia dos individuos e
consideraram a monitoria como instrumento para estimulo
a docéncia.

As duas nocdes produzidas adequam-se as
compreensdes atuais da monitoria de ensino, considerada
como um espago de formacgdo para 0 monitor e para 0
professor, um incentivo a docéncia (NUNES, 2007), uma
acdo para melhorar a qualidade do ensino de graduacéo,
capaz de intensificar a relagdo professor-aluno-instituicao
(NATARIO; SANTOS, 2010) e uma estratégia de apoio
ao ensino em que estudantes mais adiantados colaboram
no processo de apropriacdo do conhecimento de seus
colegas (FRISON; MORAES 2010).

Ao investigar 0 que pensam o0s estudantes-
monitores a respeito do professor que desenvolve a
monitoria, a AC permitiu reconhecer 4 CI’s, 1. Realizagao
das aulas e demandas dos alunos (38,3%); Ill. Curriculo
profissional (6,7%); V. Tipo de ensino (28%), VI.
Métodos tradicional/método ndo tradicional (20,3%) e XI.
Agente do ensino-aprendizagem (6,7%). A CI-I
acomodou a CIm-6, Acdo Docente e esta a CF-vi
Intervengdo pedagdgica, enquanto as CI's-V, VI e Xl
estdo contidas na Clm- 3, Processo de ensino-
aprendizagem e nas CF-vii Agente ativo da aprendizagem
e viii. perfil do agente do ensino-aprendizagem
respectivamente, por fim a CI-IlI, contém a CIm 2,
Formac&o académica para a docéncia contemplada na CF-
ii. Finalidade da Monitoria (Tabela 2).
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Tabela 2. Agrupamento das categorias identificadas nas unidades de andlises a partir da compreensdo dos estudantes-

monitores sobre o papel do professor

Categorias Iniciais (CI)

Categorias
Intermediarias (Clm)

Categoria(s) Final(is) (CF)

I. Realizaco das aulas e demandas dos alunos;

6. Acdo Docente vi. Intervencdo pedagogica

V. Tipo de ensino

V1. Métodos tradicional/método ndo tradicional

Xl. Agente do ensino-aprendizagem

3. Processo de ensino- ativo da

aprendizagem

vii.  agente
aprendizagem

viii. perfil do agente do
ensino-aprendizagem

I11. Curriculo profissional

2. Formac&o académica ii. Finalidade da Monitoria

para a docéncia

Fonte: Elaborado pelos autores.

Reunindo todos os trechos elucidados pela AC a
funcdo do professor para os estudantes-monitores é:
“Ministrar aulas, ensinar o conteudo, as técnicas, tirar
dividas, elucidar o objeto de estudo, campos de atuagdo e
aplicacdo da disciplina, divulgar dos dados das pesquisas;
facilitar o aprendizado, informar datas de provas de
entrega de trabalho, orientar nas aulas praticas, na
realizacdo das atividades™ avaliar os alunos
individualmente e em grupo, corrigir metodologias para
aquisicdo dos estudantes, tentar instituir projetos,
fomentar a curiosidade sobre o contelido, estimular o
aluno a buscar o conhecimento ", E também sua fungao
transmitir/passar”™" o conhecimento de maneira clara,
progressiva, dinamica, acessivel, préatica, correlacionar
com o curso de graduagdo, com o cotidiano da melhor
forma possivel para que os alunos possam entender e
assimilar, mas que sempre se adapte ao nivel de
entendimento  do  aluno®™", orientar acerca das
especializagdes“™ "¢ além disso o professor deve ser
prestativo e demonstra prazer pela profissdo, inspirando
0s alunos“ " »

A nuvem de palavras gerada a partir das mesmas
unidades de analises que descreviam a funcdo do
professor destaca os vocabulos, ‘conteudos’, ‘disciplina’,
‘ensinar’, ‘professor’, ‘alunos’, ‘duvidas’, ‘tirar’,
‘transmitir’, ‘passar’, ‘maneira’, ‘melhor’ e ‘possivel’
(Figura 02). Estes termos referem-se ao objeto da
aprendizagem (disciplina e contetdo), ao aprendiz
(alunos) na condicéo de receptor do saber, visto que o
docente foi concebido como aquele que possui o
conhecimento (professor) e o repassa denotado pelas
palavras ‘transmitir’ e ‘passar’, ademais faz referéncia ao
caminho unidirecional da aprendizagem (ensinar, tirar,
dividas, melhor, maneira, possivel), pois carece
referéncias semanticas de verbos como refletir, construir,
contextualizar, saber inato, etc.

Secundariamente  sobressairam  0s  termos
‘ministrar’, ‘orientar’; ‘atividades’, ‘aulas’, ‘estudantes’,
‘aprendizagem(ado)’, ‘conhecimento’, ‘assuntos’, e

‘Parasitologia’ (Figura 2). Os primeiros quatro vocabulos
fizeram men¢do a acgdo docente; a palavra ‘estudante’
refere-se  a quem a acdo € destinada, ja

Rev. Bra. Edu. Salde, v. 8, n. 4, p. 30-40, out-dez. 2018.

‘aprendizagem/ado’ traduz ao fendmeno de apreender;
‘assuntos’ e ‘parasitologia’ configuram-se como 0 objeto
de estudo e a apropriagdo das informacBes tem
representagdo com o termo ‘conhecimento’.

Figura 2. Nuvens de palavras gerada a partir das
concepgBes dos estudantes-monitores acerca do papel do
professor
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Fonte: Elaborado pelos autores.
A sistematizacdo dos termos da NP

correspondente a funcdo do professor, mostra o campo
semantico dos estudantes-monitores para esta questdo, da
seguinte maneira: “O papel do professor ¢ ensinar,
transmitir, tentar passar o conteddo (assunto) e o
conhecimento da melhor maneira (forma) possivel,
ministrando aulas, orientando em atividades, estudos,

tirando duvidas dos alunos para 0
entendimento/aprendizagem sobre a disciplina
parasitologia”

Interessante  observarmos que 0  ensino

tradicional continua forte até hoje, e se evidencia nas
representacdes feitas pelos estudantes-monitores. Essa
constatagdo € consequéncia desse modelo de educacao
confundir-se com a prépria criagdo dos sistemas de ensino
no século XIX que determinou as praticas educacionais
formais e a centralidade do ensino no professor.
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Ao longo do tempo o ensino tradicional passou
por diversas mudangas, mas nunca foi abandonado, dai
ser imprescindivel situar que escola tradicional que temos
hoje. Vemos nos dias atuais que a principal critica sobre
esse modelo de ensino continua sendo o fato de que os
métodos tradicionais privilegiam a transmissdo de
informagdes pelos professores, muito embora fizesse
sentido quando o acesso a informacéo era dificil, ou seja,
com a Internet e a divulgacdo aberta de muitos cursos e
materiais, podemos aprender em qualquer lugar, a
qualquer hora e com muitas pessoas diferentes (MORAN,
2015).

As instituices de ensino aparecem neste cenério
se moldando em ritmo prdprio as mudancas necessarias
diante atual sociedade da informacéo e assim refletem nos
alunos suas praticas e produtos, entre ele postura passiva
dos alunos diante do aprendizado.

A concluséo, segundo Barbosa e Moura (2013) é
que no Brasil convive-se com contextos educacionais tdo
diversificados que vdo desde instituices onde os alunos
ocupam grande parte de seu tempo copiando textos
passados no quadro até escolas que disponibilizam para
alunos e professores 0s recursos mais modernos da
informagdo e comunicagfo. Entre esses extremos de
diversidade, encontramos escolas que estdo no século
XIX, com professores do século XX, formando alunos
para o0 mundo do século XXI.

A semidtica dos estudantes-monitores sobre o
seu papel foi revelada em 3 categorias iniciais: CI-I.
Realizagdo das aulas e demandas dos alunos (33,3%); Cl-
XI.  Acompanhamento Pedagdgico (50%) e CI-VIL.
Relacdo professor/aluno/monitor  (16,7%). A CI-I
abrangeu a CIm-1. Apoio ao Docente e a CI-XI
contempla a CIm-7. Tutoria classe e extraclasse, ambas
incluidas na CF-iii, Procedimentos da Monitoria, ja da Cl-
VIl emergiu a CIm-3. Processo de ensino-aprendizagem e
desta a CF-ii, Finalidade da Monitoria (Tabela 3).

Dispondo os trechos das unidades de analises
relativas ao monitor de ensino ergueu-se uma defini¢do
coletiva que define seu papel como: o de dar um suporte a
mais aos alunos, ensinar o que ele aprendeu, ser
acessiveis, estar mais junto, indicar materiais que
auxiliam no acesso e entendimento do conte(do, ajudar
nos estudos, com os trabalhos, atividades extra sala, na
manipulacdo dos materiais e nas atividades laboratoriais,
tirar™ ou intermediar as davidas“™, promover grupos
de estudos, aplicar questionarios para ajudar os alunos a
fixar os assuntos, dar dicas sobre a disciplina e o0s
métodos avaliativos do professor, além disso, deve ter
ideia exata do cronograma da disciplina, ajudar o
professor a preparar/organizar 0s materiais das aulas
tedrico-praticas e nas demandas referentes a disciplina™",
finalmente, constituir elo entre o professor e alunos,
visando ao desenvolvimento da aprendizagem®“".

Tabela 3. Agrupamento das categorias identificadas nas unidades de andlises a partir da compreensdo dos estudantes-

monitores sobre o papel do Monitor

Categorias Iniciais (Cl)

Categorias Intermediarias (Clm)

Categoria(s) Final(is) (CF)

I. Realizacdo das aulas e demandas dos alunos;

1. Apoio ao Docente iii. Procedimentos
Monitoria

XI. Acompanhamento Pedagdgico

7. Tutoria classe e extraclasse

da

VII. Relagéo professor/aluno/monitor

3. Processo de ensino-
aprendizagem

ii. Finalidade da Monitoria

Fonte: Elaborado pelos autores.

A NP destaca termos que d&o significados a
atuacdo do monitor, entre eles foram reconhecidos 0s
agentes da aprendizagem (alunos, professor e monitor) e a
acdo complementar desempenhada pelo estudante-
monitor na medida em que citaram os verbos tirar, ajudar
e auxiliar. Essa acdo refere-se a atuacdo de facilitador
exercida pelo monitor que foi destinada tanto ao aluno
quanto ao docente (Figura 4).

O objeto da aprendizagem também foi aludido na
NP pela evidéncia das palavras ‘disciplina’ e ‘contetdo’ e
a nocdo das estratégias de intervencdo se descortinaram
através do grupo de palavras: suporte, materiais, com as
laminas, nas praticas, com os métodos, atividades. Uma
possivel percepcdo coletiva da incumbéncia do monitor
de ensino é apresentada a seguir: “O monitor ¢ aquele que
auxilia o professor da disciplina nas aulas, nos métodos,
ajuda os alunos nas atividades, com materiais [com as
laminas], orientar nos conteldos, atividades, nas aulas
praticas e tira dividas”.
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Figura 4. Nuvens de palavras gerada a partir das
concepgBes dos estudantes-monitores acerca do papel do
Monitor
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Todos (100%) os participantes da pesquisa
afirmaram que nunca haviam desenvolvido atividades de
monitoria e apds essa experiéncia 66,7% deles sentiram-
se realizados enquanto 33,3% perceberam-se muito
realizados, significando que mesmo sem possuir prévias
habilidades e compreensGes sobre ser monitor sentiram-se
plenos neste papel. A situacdo correlaciona-se a existéncia
de um plano de acdo do monitor elaborado em conjunto
com o docente, além da relacdo desprovida de
superioridade entre o professor e o monitor, da relacdo
amistosa entre 0 monitor e os estudantes da classe e da
autoconfianga apresentada e estimulada no estudante-
monitor.

A procura pelo auxilio dos estudantes-monitores
foi verificada a partir do nimero de vezes em que estes
foram solicitados pelos alunos das classes. Assim, 66,7%
dos estudantes-monitores relataram terem sido procurados
durante poucas aulas e 33,7% deles informaram terem
sido acionados pelos estudantes da classe em varias aulas.
A razdo disso é revelada pelos estudantes-monitores
quando afirmaram que na maioria das vezes (66,7%) o
aluno buscou sanar suas duvidas com o professor e apenas
33,7% destes recorreram ao monitor para tal demanda
evidenciando um momento de desconforto vivenciado
pelo estudante-monitor.

A explicacdo para esses comportamentos reside,
conforme Silva e Belo (2012) em quatro fatores principais
que explicam a procura incipiente dos alunos ao
estudante-monitor sdo eles: os alunos alegam nédo ter
tempo disponivel para essa procura; os alunos alegam
pouco interesse na monitoria; 0s mesmos declaram a
atuacdo pouca efetiva do monitor e finalmente afirmam
ndo conhecem as fungdes do monitor.

E imperativo ressaltar que o papel de monitor é
cercado de (in)sucessos e (in)felicidades. Nestas
circunstancias é sabido que o monitor experimenta em seu
trabalho docente, de forma amadora, as primeiras alegrias
e dissabores da profissdéo de professor universitario
durante o programa de monitoria, que Ihe propicia

situagBes inusitadas, desde a alegria de contribuir
pedagogicamente com o aprendizado de outros alunos até
a momenténea desilusdo e condutas inconveniente e
desestimuladora de outros (LINS et al., 2009).

Embora surpreendente, o comportamento dos
alunos ¢ comum, pois além dos fatores elencados por
Silva e Belo (2012) coadunam a estes o fato de que ao
longo de sua escolarizagcdo os alunos vivenciaram o
processo de ensino-aprendizagem prioritariamente com
métodos tradicionais, tornando natural a recusa ou
resisténcia por novas maneiras de aprender a aprender,
incluindo a monitoria, sobretudo aquelas em que o
professor desloca-se do centro do ensino.

De maneira controversa, a presenga do monitor
que deveria facilitar o aprendizado dos alunos da classe,
ndo foi o suficiente, mesmo com o reconhecimento de que
0 monitor é um parceiro e comungam dos mesmos
codigos.

SituacBes como estas reivindicam, portanto, uma
atencdo especial que deve ser dada a monitoria de ensino
na Universidade, sobretudo para refletir seus aspectos
conceituais, propositivos e procedimentais, uma vez que
essa modalidade constitui-se como uma metodologia ativa
que pode, se reunidas a outras préaticas, enfrentar os
desafios da educacdo contemporanea.

Os seis monitores (100%) participantes da
pesquisa escolheram desenvolver o trabalho de monitoria
motivado pelo fato do Programa de Monitoria da
Universidade ser uma atividade extracurricular, cuja carga
horéaria é considerada para integralizacdo do seu curso.
Outros motivos determinantes para essa escolha foram o
interesse/gostar pelo componente curricular Parasitologia
Humana e Parasitologia Clinica (83,3%); as atividades
praticas desenvolvidas nesta disciplina (66,7%); a relacdo
com o professor deste componente (50%), a vontade de
aperfeicoar seus conhecimentos nesta area (50%) e a
disponibilidade de tempo (50%), figura 5.

Figura 5. Motivos apontados pelos estudantes-monitores que influenciaram sua escolha pela monitoria

Para aperfeicoar seus conhecimentos na drea

Pela relagdo com o professor

Pelas atividades praticas da disciplina

Por disponibilidade de tempo

Por gostar de parasitologia

Por interesse pela docéncia

Por ser uma atividad e extracurricular e obter carga horaria

Pela Bolsa
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Apresentados a uma lista de vinte palavras, foi
solicitado aos pesquisados que indicassem aquelas
relacionadas a atuacéo do monitor. Nove (9) termos foram
apontados como capazes de definir esse trabalho, entre
eles aparecem, a  ‘Aprendizagem’, ‘Estudos’,
‘Informacdo’, ‘Compromisso’, ‘Interesse’, ‘Motivacao’,
‘Mediacdao’, ‘Colaboragdo’ e  ‘Interpessoalidade’
conforme figura 6.

Os termos ‘Aprendizagem’, ‘Estudos’ e
‘Informacdo’ dizem respeito a tarefa do monitor em

facilitar a construcdo do conhecimento dos alunos, de
orientar em pesquisas, estudos e na busca de informacdes,
esta Ultima pode ainda esta ligada ao papel do monitor de
atuar com interlocutor entre o professor e os alunos. Em
outro viés estes termos podem fazer menc¢do a ampliacdo
dos estudos por parte do estudante-monitor, a gestdo do
seu préprio conhecimento, de informacdes, e ao
aperfeicoamento de sua  aprendizagem  como
consequéncia do ato de ensinar uma vez que este
consolida os saberes.

Figura 6. Palavras apontadas pelos estudantes-monitores relacionada a sua atuagdo durante a monitoria

Proatividade
Estudos

Dificil

Facil

16,70%
0%
Interesse
Desconfotdvel (sentir-se) | 0%
Confortavél (sentir-se) 33,30%
Dinamismao 33,30%
Autoregulagio 16,70%
Compromisso
Interpessoal (relagdo)
Motivagdo
Aprendizagem
Informacgdo
Mediagio
Qualidade
Docéncia

33,30%
33,30%
Colaboragio

Tutoria

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em relacdo a estes termos, a atividade de
monitoria diz respeito a uma acdo extraclasse que busca
resgatar as dificuldades ocorridas em sala de aula e propor
medidas capazes de ameniza-las. Ela contribui com o
desenvolvimento da competéncia pedagdgica e auxilia 0s
académicos na apreensdo e produgdo do conhecimento
(SCHNEIDER, 2006). Para mais, sendo este um processo
indissociavel da agdo conjunta entre os envolvidos, ou
seja, em comunhdo, o estudante-monitor e o aluno
aprendem juntos, portanto quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender, afirma Freire
(1996).

Os vocabulos ‘Compromisso’, ‘Interesse’ e
‘Motivagdo’ correspondem a algumas competéncias
necessarias para 0 desempenho da funcdo de monitor.
Estes mesmos vocadbulos podem ainda sugerir
comportamentos a serem desenvolvidos pelos alunos para
facilitar o sucesso de sua aprendizagem o que pode
ocorrer por meio da intervencdo didatico-pedagdgica do
monitor.

Batista e Frison, (2009), sobre esse aspecto
afirmam que a monitoria tende a ser representada como
uma tarefa que solicita competéncias do monitor para
atuar como mediador da aprendizagem dos colegas,
contando, para sua consecucdo, deve haver com a
dedicacdo, o interesse e a disponibilidade dos envolvidos.
Frison (2016) destaca que as estratégias motivacionais
contribuem para que o estudante mova esforcos para
aprender, mas, para isso, precisa definir objetivos, ter
motivos para 0s atingir e persisténcia na realizagdo de
suas tarefas.
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As palavras ‘Mediacdo’, ‘Colaboracdo’ e
‘Interpessoalidade’ estdo associadas ao aprendizado por
métodos ndo tradicionais, especialmente aqueles em que a
interacdo entre os participes com suas particularidades e
saberes préprios sdo razdo para que a colaboracdo e
mediacdo sejam instrumentos na producdo do
conhecimento. Neste sentido, o0 monitor teria
imprescindivel papel na capacidade de intermediar o
saber pratico as necessidades dos alunos, na valorizagdo
das contribuicdes de cada um, em garantir que todos
tenham espago para expressar-se e na conducdo do
caminho apropriado para o objetivo tracado.

Segundo Nunes (2007) o aluno tem o monitor
como um apoio a mais em sala de aula na graduacdo e a
interacdo do aluno com o monitor ocasiona um ganho de
ambas as partes no aprendizado de determinada
disciplina, visto que, pode haver uma troca de
informagBes. Natério e Santos (2010) lembram que o
monitor € um elo nas relagbes professor-aluno e aluno-
aluno, sendo um eficiente colaborador na aprendizagem,
desde que receba a orientacdo e condicGes de promover
um ambiente de aprendizagem construtivo e gratificante,
em que o aprendiz possa aproveitar as oportunidades para
realizar interligacGes das nog¢des adquiridas e insights na
interpretacdo de problemas.

Quando questionados se a presenca do monitor
contribuiu ou ndo com o aprendizado dos alunos e se
modificou ou ndo o ambiente de aprendizagem, todos 0s
monitores pesquisados (100%) afirmam que a sua
presenca contribuiu com a aprendizagem dos discentes
dos cursos de nutricdo, farmacia e enfermagem e que
alterou de maneira positiva o espaco de aprendizagem.
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As principais contribuigdes promovidas pelos
estudantes-monitores durante o seu trabalho foram, o
auxilio aos discentes durante as aulas (100%) e a troca de
informagBes entre estudante-monitor e alunos (100%).
Em menor grau os estudantes-monitores colaboram com o
acompanhamento em estudos individuais dos discentes,
com a disponibilizacdo de materiais para estudos e na
interlocucdo entre professor e demais estudantes. Essas
contribuicdes representaram apenas 16,7% (cada) do
apoio dispensado pelo monitor a turma.

Diversos aspectos vinculados a formacdo
académica foram relatados pelos monitores como
construidos efou aperfeicoados durante a monitoria.
Destacam-se a Experiéncia/Vivéncia Docente, as
RelacBes Interpessoais, a Responsabilidade/Compromisso
e Autoavaliagdo referidas por todos os participantes. A

Aprendizagem, Compreensdo do processo ensino-
aprendizagem, a Confianca e a Execucdo de atividades
colaborativas foram apontadas apenas por parte dos
monitores (50-66,7%). Predominaram nas respostas dos
monitores os termos ‘Colaboragido’, ‘Responsabilidade’,
‘Compromisso’ e ‘Autoavaliacdo’ referindo-se aos
comportamentos/sentimentos mais frequentes em seu
trabalho (figura 7).

Combinado a estas percepcdes 0s monitores
indicaram a medida de sua Dedicagdo a monitoria,
revelando que 83,3% dos monitores dedicaram-se o
suficiente e 16,7% demonstraram dedica¢do superior a
este trabalho. Nenhum participante atribuiu a sua
dedicacdo nivel minimo ou inferior.

Figura 7. Aspectos vinculados a formacdo académica dos estudantes-monitores que foram construidos e/ou

aperfeicoados durante a monitoria

Execucipo de atividades col aborativas
Compreensio do processo de ensino aprendizagem
Autoavaliacdo

Postura profissional

Responsabilidade e compromi sso
Relagies hierarquica 0%

Relagiies interpessoais

Gestio de minha aprendizagem
Vontade de ser professor
ExperiéncdaVivéncia

Confianga

Aprendizagem
Fonte: Elaborado pelos autores.

A monitoria permitiu que as aprendizagens
construidas junto ao professor e aos alunos monitorados
integrassem a carga intelectual e social do monitor,
revelando-lhe novos horizontes e perspectivas académicas
(MATOSO, 2014). Com efeito, também possibilita nesta
experiéncia a consolidacdo de conhecimentos tedrico-
praticos; seguranga quanto a realizacdo de procedimentos
inerentes a disciplina, maior visibilidade académica;
aprofundamento de relagbes com discentes dos demais
periodos do curso, com os professores da disciplina; uma
visdo critica acerca do processo de ensino e aprendizagem
(CARVALHO et al, 2012) bem como refletir sua
atuacdo, intervencdes e postura a partir de sua propria
avaliacéo.

Ao lado desses aspectos realcados neste estudo,
0S monitores citaram pontos positivos e negativos que
observaram durante o desenvolvimento dos componentes
curriculares Parasitologia Humana e Clinica. Para
discutirmos esses aspectos é necessario caracterizar estas
disciplinas que foram o locus desta pesquisa. Ambas
possuem carga hordria de 60h, partilhadas entre aulas
tedricas e praticas e sdo ofertadas aos alunos do 3°, 4° e 5°
semestres para 0s cursos da area de salde do
Departamento de Ciéncias da Vida/UNEB.
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Por serem componentes curriculares complexos,
que envolve conceitos de epidemiologia, biologia geral,
fisiologia, diagndstico, tratamentos, patologia e
farmacologia, a realizagdo da monitoria torna-se
indispensavel, ja que o professor ndo consegue muitas
vezes articular diferentes necessidades e demandas
conceituais trazidas pelos alunos.

Assim, 100% dos pesquisados citaram as aulas
préticas, a relacdo professor-monitor; relacdo professor-
aluno e a didatica como os principais aspectos positivos,
seguindo-se pelas aulas tedricas, relagdo monitor-aluno e
a metodologia, caracteristicas destacadas por 83,3% dos
participantes ainda quanto aos aspectos satisfatdrios.
Contudo, o contetdo e as avaliagbes foram apontados
como 0s pontos negativos por 33,3% deles.

A avaliagho dos componentes curriculares
Parasitologia Humana e Clinica feita pelos estudantes-
monitores  expressam  ideias que refletem a
intencionalidade pontual da conducdo destas disciplinas
pelo professor para coadunarem com suas praxis ao longo
de todo o semestre e com o desafio atual de garantir a
formacdo de profissionais da salde suficientes para
subsidiar a educacdo em salde, suas préaticas educativas e
sua atuacdo como educador.
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CONCLUSAO

Os  estudantes-monitores  significaram  a
monitoria de ensino, o papel do professor e estudante-
monitor de maneira muito proxima do paradigma atual
estabelecido para esse tema, muito embora, haja
elementos ausentes, tais como a autonomia do monitor,
seu plano de trabalho, professor facilitador, alunos
protagonista do seu aprendizado etc. e mesmo
reconhecendo 0s agentes envolvidos no ensino-
aprendizagem, ainda estabelece entre eles uma relagdo
hierarquizada.

Os estudantes que desempenham a funcdo de
monitores compreendem a monitoria de ensino, como
uma maneira de ajudar o professor, que de maneira
colaborativa auxiliam no aprendizado de seus colegas e se
aproximam da docéncia. O monitor, que estar em contato
didrio com as atividades desenvolvidas durante a
monitoria tem oportunidade privilegiada de aprofundar os
conteldos do componente curricular em que atua como
monitor.

A importancia da monitoria nas disciplinas do
ensino superior ultrapassa a remuneragdo recebida pelos
monitores por meio da bolsa, pois no aspecto humanistico
h& um ganho tedrico-pratico para 0 monitor essencial na
sua formacdo, desenvolve habilidade de autoavaliagdo,
confianga, autonomia e principalmente vivencia novas
relacdes interpessoais e de troca de conhecimentos entre o
professor e demais alunos.

Na formacéo inicial do sujeito para o exercicio
da sua profissdo (farmacéutico, nutricionista e
enfermeiro)  apropriar-se de um  conjunto  de
conhecimentos é condi¢do fundamental garantida pelos
cursos de graduacdo e se a monitoria tornar-se
instrumento permanente  pode  possibilitar a
interdisciplinaridade e alcancar uma educacdo em salde
mais proficua.
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