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Curriculo de formacé&o de profissionais de satde no Brasil: qual o lugar para
interprofissionalidade? *

Academic course curriculum for training health professionals in Brazil: where should
interprofessionality be?

Andréa Echeverria Martins Arraes de Alencar 2

Resumo: O objetivo do trabalho é situar na érea do curriculo, a teoria critica e o sentido que esta concepcao tedrica Ihe
atribui. A metodologia aplicada foi a analise bibliografica e documental. Desta forma nos deteremos na anélise de textos
tendo como referéncia o ciclo continuo de politicas (Bowles e Ball, 1992) ao nivel do contexto de influéncia e o contexto
de producéo de texto, que servirdo de base para a problematizacdo dos modelos pedagégico-curriculares adotados pela
Faculdade Pernambucana de Saude - FPS. A anélise documental permitiu aprofundar o saber tedrico sobre os documentos
institucionais oficiais que sustentam a missao e os projetos pedagégicos dos cursos da Faculdade Pernambucana de Saude
- FPS, situando os marcos politicos regulatérios do conhecimento sobre o curriculo para os profissionais de salde no
mundo e no Brasil e, que objetivou aprofundar o conhecimento, sentidos e processos que caracterizam os curriculos de
formacgdo em salde, tanto na sua justificacdo politica, tedrica e conceptual, como na sua dimensdo processual, de
planejamento e das metodologias de ensino seguidas para a sua concretizagdo. Constroi-se no artigo o arcabouco inicial
de uma trajetoria analitica sobre a relagdo entre o conceito de curriculo, as metodologias de ensino-aprendizagem e a
interprofissionalidade, na perspectiva da formacdo do profissional de salde. Parte-se da compreensdo da relagdo entre o
curriculo Integrado como propiciador de aprendizagem colaborativa. Apresenta-se para esta analise as concepcdes de
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e Aprendizagem Significativa (AS) que, por sua vez, determinam uma
orientacdo metodoldgica que sustentam a proposta curricular de cursos de sadde voltadas para a formagédo
interprofissional. Os resultados apontam para a importancia da inclusdo nos curriculos das abordagens metodolégicas
inovadoras e comprometidas com o contexto em que ocorre, assim como a motivacao dos estudantes e professores/tutores
e a colaboracéo, que facilite a aprendizagem ativa, autbnoma, problematizadora e significativa para todos os envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem no campo da salde.

Palavras-chave: Curriculo; Formacéo superior em saude; Interprofissionalidade.

Abstract:The purpose of this paper is to contextualize the critical theory and the meaning given by this theoretical
conception to the area of the curriculum. The applied methodology was bibliographic and documental analysis. We
analyze texts with reference to the continuous cycle of policies (Bowles and Ball, 1992) at the level of the context of
influence and the context of text production, which will serve as a basis for the problematization of the pedagogical-
curricular models adopted by the Faculdade Pernambucana de Salde - FPS. The documental analysis allowed us to deepen
the theoretical knowledge about the official institutional documents that sustain the mission and the pedagogical projects
of the Faculdade Pernambucana de Salide's course programs, while situating the frameworks for regulatory policies about
the curriculum for health professionals in the world and in Brazil. It also intended to deepen the knowledge, meanings,
and processes that characterize the course curricula for health training, both in its political, theoretical, and conceptual
justification, as well as in its procedural and planning dimensions and the teaching methodologies used in its
implementation. The article builds the initial framework of an analytical approach to the relation between the concepts of
curriculum, teaching-learning methodologies, and interprofessionalism, from the perspective of training health
professionals. It starts with understanding the integrated curriculum as a promoter of collaborative learning. It is
presented, for this analysis, the conceptions of Problem-Based Learning (PBA) and Meaningful Learning (SW) that
determine a methodological orientation that sustains the curricular proposal of health courses directed to interprofessional
training. The results point to the importance of including, in the curricula, innovative methodological approaches that are
committed to the context in which they occur. It is important, as well, the motivation and collaboration of student and
teacher/tutor, which facilitates active, autonomous, problematizing, and meaningful learning for all those involved in the
healthy teaching-learning process.

Keywords: Curriculum; Higher education in health; Interprofessionalism.
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1 Introducéo

Este artigo tem como objetivo geral produzir
conhecimento sobre influéncias das politicas educativas na
area do curriculo, delimitando o campo que, em face das
alteracBes econdmicas e sociais na atualidade, tem vindo a
impactar nas demandas atribuidas as institui¢des de ensino
superior, notadamente nas diretrizes curriculares dos
cursos de saude, e que também tem sido objeto de
constantes ressignificacGes conceituais.

Em vista disso, parte-se da delimitacéo
do conceito de curriculo, que segundo Grundy (1987)

O curriculo ndo € um conceito, mas uma
construcdo cultural. Isto é, ndo se trata de um
conceito abstrato que tenha algum tipo de
existéncia fora e previamente a experiéncia
humana. E antes, um modo de organizar uma série
de préticas educativas (Grundy, 1987, p.5).

Lundgren (1987) reconhece que o curriculo é o
que esta por tras de toda a educacdo, transformando suas
metas béasicas em estratégias de ensino. Por sua vez,
Kemmis (1988), em consonancia com esta linha de andlise,
assume a compreensao do curriculo como um processo de
construcdo participativo, democrético e comunitario, que
visa promover uma formagéo emancipatoria.

Esta visdo é também preconizada por Apple
(2005, 2013) e Giroux (1986,1997) autores associados a
teoria critica do curriculo. A concepcéo critica do curriculo
enfatiza a compreenséo do papel ideoldgico e de poder que
o curriculo reproduz (Macedo, 2000).

Nesta mesma linha, vérios autores reconhecem
que numa abordagem critica do curriculo, os professores
assumem um papel importante na defini¢do curricular,
reconhecendo, também, os estudantes como protagonistas
ativos da sua formacdo (Rolddo, 1999; Abrantes, 2002;
Pacheco, 2002; Leite & Fernandes, 2010). Segundo estas
Gltimas autoras, a teoria critica do curriculo deve incluir as
necessidades e interesses dos estudantes, suas relagdes com
0S grupos sociais e culturais de pertenca, defendendo a
construgdo de uma identidade ligada ao sujeito na sua
relagdo com os outros.

E no quadro destas ideias, que tem sido também
reconhecido que a teoria curricular critica, e 0s processos
de seu desenvolvimento, tem em conta a pessoa, no sentido
da sua transformacdo, e a sociedade (Fernandes, 2011,
Pacheco, 2014). Nesta mesma linha de pensamento,
Zabala, (2002). A partir da perspectiva do enfoque
globalizador, os autores alertam para a importancia de
voltar a desenvolver no curriculo a sua estreita relagdo com
a realidade do estudante. Reforgando estas ideias Pacheco
(2005) acrescenta que

Estar do lado critico do curriculo é aceitar que ha
principios fundamentais no modo como sdo
analisadas as préaticas curriculares e que sdo
necessarios comportamentos éticos relativamente
ao que se pensa, faz e escreve. Entender o
curriculo a partir da teoria critica é aceitar a
pluralidade de prespectivas sobre a educacéo e a
formacdo em contextos culturais e historicos
especificos (Pacheco, 2005, p.151).
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Desta forma, e corroborando a visdo dos autores
citados, (Pacheco, 2002, 2005, Leite & Fernandes 2010,
Zabala, 2002), um curriculo pensado na perspectiva critica
deve propor oportunidades de concretizacdo de identidades
e pertenca. Pacheco (2005) afirma, ainda, que "trabalhar o
curriculo é caminhar no sentido da compreensao critica da
educagdo, sem que qualquer explicacdo pretensamente
neutra seja possivel" (p.172). Em consonancia com esta
visdo, Santomé, (2013), acrescenta a importancia de se
levar em conta principios de justica social e democréticos,
entendimento também perfilhado por Apple e Beane
(2000), ao sugerirem que o curriculo se apoie em situagdes
ou problemas reais.

E no quadro destes argumentos que Biesta (2017),
ao abordar a dimensdo do curriculo para a educacao
democrética, propde que

A tarefa Gltima para educagdo democratica
reside, portanto, na propria sociedade, e ndo nas
suas instituicdes educacionais. As escolas ndo
podem criar nem salvar a democracia — s
podem sustentar sociedades em que a acdo e a
subjetividade sdo possibilidades reais. (Biesta,
2017, p. 190).

Numa leitura de natureza politica, Popkewitz
(2015) sustenta que o curriculo pode representar um
modelo de tecnologia disciplinadora, visdo a que pode ser
associada a perspectiva de Sacristan (2017), para quem “o
curriculo reflete o conflito entre interesses em uma
sociedade e os valores dominantes que regem 0s processos
educativos” (Sacristan, 2017, p.17). Para este autor

O sistema educativo serve a certos interesses
concretos que se refletem no curriculo. Portanto
a pratica é um dos eixos vertebrais do
pensamento, da pesquisa € dos programas de
melhoria para as instituicbes de ensino. O
curriculo € um dos conceitos mais potentes,
estrategicamente falando, para analisar como a
pratica se sustenta e se expressa (Sacristan,
2017, p.30).

Na atualidade a demanda de formacdo do
profissional de salde esté voltada para o desenvolvimento
de habilidades, atitudes e competéncias para o trabalho
(producdo) e, ao mesmo tempo, para a intervencao,
confrontando o estudante muito cedo com a pratica
profissional (Zarifian, 2001).

Esta orientacdo parece estar em linha com a
proposicdo de curriculo  de Popkewitz (2015), ao
considerar que o curriculo é proposto como um
instrumento de regulacdo, a partir do seu ordenamento, nas
escolhas dos conteldos, das regras e dos padres que
orientam o processo de aquisicdo e construcdo do
conhecimento.

Em concordancia com esta perspectiva, Sacristan
(2013) alerta que, diante do alarmante crescimento das
desigualdades entre os individuos e 0s povos

a degradacdo do meio ambiente, 0 esgotamento
dos recursos ndo renovaveis, 0S perigos
impostos pela técnica e pela ciéncia
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desvinculada de  valores morais (0
desenvolvimento de armas, a manipulacdo
genética) comecam a pdr em divida a ideia de
progresso na qual o bindmio tecnologia-ciéncia
se apoia. Tudo isso deveria nos levar a lutar pelo
ressurgimento de outros valores, outros
conhecimentos, outra ideia de qualidade de vida
e bem-estar (Sacristan, 2013, p.33).

E no quadro destas ideias que o autor afirma que
0 desafio da educacdo continua a ser encontrar outras
formas de conhecimento que possam resgatar o sentido da
formacdo geral, apoiando-se em abordagens mais
holisticas, complexas e estimulantes para o estudante,
"valorizando o fazer curricular como uma producdo de
sentido “ (Lopes & Macedo, 2010, p.57).

Em continuidade com este raciocinio, entende-se
necessario refletir sobre a articulacdo da cultura local com
a teoria e a pratica na formacgdo, implementada pela
proposta curricular que se pretende oferecer no ambito da
graduacdo em salde. Reconhece-se, em acordo com Santos
(2018), como importante refletir sobre uma formacéo que
incorpore, no plano curricular, questdes relacionadas com
problemaéticas sociais e humanas contemporéneas. Por essa
razéo se reconhece ser também importante refletir sobre o
papel do curriculo integrado na formacéo do profissional
de saude, considerando ser esta uma abordagem que
permite de modo articulado trabalhar essas problematicas.

Na reflexdo sobre este topico convoca-se primeiro
0 pensamento de Dewey (1916) e 0s pressupostos por ele
defendidos quanto ao lugar que a liberdade e a
individualidade devem ter na educacdo. O autor faz-nos
refletir sobre a imposicdo exterior dos conteldos
curriculares, muito distante da vida real e da experiéncia
dos estudantes, como um fator que deve ser repensado em
educacdo. O curriculo deve possibilitar ao estudante fazer
conexfes com as situagdes sociais envolventes e deve ser
flexivel possibilitando o desenvolvimento de competéncias
ndo apenas técnicas, mas também do dominio dos valores
e da formagéo para a cidadania que potenciem intervencoes
devidamente fundamentadas e criticas, face aos contextos
em que se atua e a realidade social envolvente.

A perspectiva critica de curriculo, anteriormente
mencionada, encontra aproximagdes no pensamento de
Dewey (1916), e na visdo de Kemmis (1986), que
corrobora a importancia do papel da educacdo e do
curriculo como instrumento de comunicagéo entre a teoria
e a pratica. Também os estudos de Bernstein (1971), ao
abordar a compreensdo do curriculo com seus paradigmas
de “cole¢do e integragdo”, contribuiram para a
compreensdo da ideia de integracdo curricular numa
relagdo entre disciplinas e cursos, e o afastamento da
concepcao hierdrquica e dogmatica do conhecimento.

Em alinhamento com este referencial, outros
autores tém vindo a sustentar a importancia da participacao
ativa dos professores e estudantes e da articulacdo do
curriculo com a cultura local (Apple e Beane, 2000), na
formacdo académica de nivel superior no campo da salde.
Tem sido reconhecida a importdncia de essa formacéo
atender a diversidade de experiéncias dos estudantes;
identidades, linguas, géneros, estilos de vida e saberes
(Apple e Beane 2000, Pacheco, 2001, Leite & Fernandes
2002, Zabala, 2002, Santos, 2017), e se desenvolver em

proximidade com as dindmicas e problemas sociais.

O estudo apresentado neste artigo analisa as
relagbes entre politicas globais e sua influéncia em
diretrizes de base para educagdo superior e os planos
curriculares dos cursos de salde da Faculdade
Pernambucana de Salde - FPS (enfermagem, farmacia,
fisioterapia, nutricdo, medicina e psicologia), na sua
relacdo com sentidos atribuidos por professores/tutores e
por estudantes sobre principios organizadores dos
curriculos de salde da IES e os processos do seu
desenvolvimento e sobre um perfil profissional orientado
para a atuacdo interprofissional em salde.

2 Procedimentos metodologicos

Para a andlise bibliografica e documental, como
método empreendido de pesquisa, selecionamos um
conjunto de topicos que configuraram o quadro tedrico de
referéncia ao estudo, a saber: situar o conceito de curriculo
levando-se em conta a metodologia de ensino adotada em
todos os curriculos dos cursos de saude da FPS -
Aprendizagem  Baseada em  Problemas (ABP),
Aprendizagem Significativa (AS) e a relagdo com a
Educacdo Interprofissionalidade. Esta analise parte do
questionamento do lugar destes pressupostos tedricos e
metodolégicos para sustentacdo de uma formacgdo do
profissional de salde na sua relagdo com a pratica
interprofissional e colaborativa. Os argumentos
construidos em torno destes tdpicos permitiram um
entendimento da contextualizacdo curricular enquanto
procedimento que, ao ter por base as caracteristicas das
situacBes onde o curriculo vai ser desenvolvido, constitui-
se numa possibilidade para alcancar niveis de
aprendizagens mais significativos para todos os estudantes
da saude, assim como a metodologia da problematizacdo
como disparadora para a aprendizagem colaborativa
(Fernandes et al, 2012;Leite et al., 2011; Filho, N. A,
2017; Ceccim, R.B., & Feuerwerker, L.C. M., 2017).

3 Resultados

A apresentacdo dos resultados enquadra-se na
linha argumentativa da perspectiva de curriculo intergrado.
Os trabalhos de James Beane (2003) contribuiram, de
forma significativa, para a afirmacdo e o reconhecimento
desta viséo de curriculo, assim como os estudos de Torres
Santomé (2014). Outros autores tém também vindo a
sustentar esta perspectiva de Integracdo Curricular
(Pacheco, 2002; Lopes & Macedo, 2002), procurando
clarificar os fundamentos do curriculo integrado, em linha
com o pensamento de Torres Santomé (2014), sustentam
que esta opgdo curricular tem em vista facilitar uma
compreensdo mais reflexiva e critica da realidade,
ressaltando ndo s6 dimensdes centradas nos conteddos
culturais, mas também o dominio dos processos
necessarios ao alcance de conhecimentos concretos, a
compreensdo de como o conhecimento é produzido e as
dimensdes éticas e sociais inerentes a essa tarefa. Em
linhas gerais, na perspetiva de Torres Santomé (2014), a
valorizagdo do curriculo integrado estd fortemente
ancorada na critica empreendida ao modelo disciplinar,
gue compartimenta o conhecimento em saberes estanques,
sem promover a sua relagdo e complementaridade,
desconsiderando-se o conhecimento prévio dos estudantes,
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e ignorando-se as problematicas sdcio-culturais, pessoais e
ambiental relacionadas a vida cotidiana (Santomé, 2014).
Procurando aprofundar a clarificacdo do conceito,
de acordo com Beane (1997, p. 45), a integracdo curricular
“¢ um enfoque pedagogico que possibilita a professores e
estudantes identificar e investigar sobre problemas e
assuntos sem que as fronteiras das disciplinas sejam um
obstaculo”. Esta visdo ¢ corroborada, e ampliada, por
Torres Santomé (2014), ao argumentar que

mais do que uma estratégia didatica, o curriculo
integrado traduz-se numa filosofia sociopolitica,
que tem implicita uma concepgdo de
socializagdo das novas geracdes, um ideal de
sociedade, do sentido e do valor do
conhecimento, e também de como pode-se
facilitar os processos de ensino e aprendizagem
(Torres Santomé, 2014, p. 285).

Preconiza, em concordancia com Beane (1997),
que um curriculo integrado, ao propor uma abordagem do
conhecimento de forma integrada, é a melhor estratégia
para tornar os conteldos escolares mais significativos para
o0s estudantes e para possibilitar contetidos culturais com
maior relevancia social e atual. Ou seja, a proposta visa
integrar os campos de conhecimento e a experiéncia
imediata do estudante com as problematicas apresentadas,
apostando-se dessa forma na facilitagdo de uma
compreensdo reflexiva e critica da realidade. Ainda,
segundo 0 mesmo autor, a abordagem integrada do
conhecimento privilegia ndo s6 os contetidos culturais, mas
também o dominio de conhecimentos concretos, a
compreensdo de como o conhecimento é produzido e as
dimensdes éticas presentes (Torres Santomé, 2014).

Ressalta-se a importancia desta perspetiva
curricular, pois reconhece-se que ela subentende a
existéncia de um curriculo voltado para uma formacéo
condizente com os novos desafios do mundo globalizado,
ndo ignorando, todavia, a proposta de um conhecimento
poderoso ou superior, “verdadeiro”, defendido por Young
(2010), mas questionando-o.

Clarificando, ao enfatizar 0
questionamento de um conhecimento “poderoso” ou
“legitimo”, a perspectiva integrada do curriculo expde
conflitos de interesses hd muito denunciados pelos autores
das teorias criticas e pos-criticas do curriculo, que tém
exercido influéncia nas concepgdes dos curriculos.®

Neste ambito, abre-se um paréntesis para lembrar
a influéncia das politicas internacionais, e 0 seu impacto,
nas decisfes locais sobre propostas para os curriculos do
ensino superior e, especificamente, sobre curriculo
integrado. Como bem sublinham Matos & Paiva, (2009)

a partir da década de 1990, o discurso sobre
integracdo curricular foi retomado no Brasil e
em muitos paises, no ambito de propostas
oficiais e de organismos internacionais como o

8 «[...] as teorias criticas de curriculo, ao deslocar a énfase dos conceitos
simplesmente pedagogicos de ensino e aprendizagem para 0s conceitos
de ideologia e poder permitiram-nos ver a educacio de uma nova
perspectiva, ja a teoria pos-critica deve se combinar com a teoria critica
para nos ajudar a compreender os processos pelos quais, através de
relagdes de poder e controle, nos tornamos aquilo que somos. Ambas nos

Banco Mundial, a Organizagdo das Nacbes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura —
UNESCO - e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento — BID — e como parte da
literatura divulgada por autores estrangeiros e

brasileiros (Matos & Paiva, 2009, p. 2).

Das ideias mobilizadas até ao momento pode
construir-se o entendimento de que a assuncdo de uma
concepcdo e pratica de curriculo integrado pressupde
romper com modelos de ensino tradicionais que
perspectivam o estudante como o receptor e o professor
como detentor do saber, configurando os processos de
ensino-aprendizagem numa relagdo estreita com oS
contextos experienciais dos estudantes, proporcionando
uma reflexdo critica, contextualizada, significativa e
direcionada para a indagagdo sobre a pratica. Nesta
abordagem curricular, teoria e pratica estdo juntas e
integradas e objetivam resolver problemas reais (Torres
Santomé, 2014).

Contudo, e como tém mostrado alguns estudos
observa-se um aparente distanciamento entre a proposta
curricular de natureza politica e as possibilidades de
concretizacdo de processos de ensino-aprendizagem (Leite
& Fernandes, 2012), que promovam e estimulem o
desenvolvimento de potencialidades individuais e afetivas
voltadas para a interprofissionalidade e para o cuidado em
salde do estudante em formacéo.

Cabe, portanto, no ambito do foco em estudo, a
pergunta: como estd sendo empreendida, na acdo
institucional, a proposta de formar profissionais de salde
criticos, reflexivos e com uma postura ética, aptos para
intervir diante da realidade? A missdo e as metas das
instituicdes de ensino superior estdo quase sempre muito
bem redigidas e delineadas no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC). Estes projetos curriculares sdo os mapas que
mostram o caminho a seguir, uma direcdo da politica
institucional que deve ser conhecida e compreendidas por
todos.

A questdo que perpassa este artigo, e que diz
respeito a formagdo para profissionais de satde privilegia
a relagdo entre teoria e pratica, instituindo uma logica de
formacdo de matriz humanista, ndo voltada apenas para a
aquisicdo de conhecimentos, mas também para a promogao
de uma conduta atitudinal e relacional onde a ética, 0s
afetos, a escuta e o cuidado com o outro fagam parte desta
formacéo.

Nesta orientacdo, outras questdes se colocam:
Que métodos se devem empregar para transmitir estes
conhecimentos? E possivel transmitir conhecimentos sem
os valores e légicas de conduta? E o que dizer da eficacia
desse conhecimento/aprendizagem quando estamos
trabalhando com adultos jovens?

Uma das abordagens pedagdgicas que tem sido
apontada como potenciadora da concretizagdo de um

ensinaram, de diferentes formas, que o curriculo é uma questdo de saber,
identidade e poder” (Silva, 2017, p. 17 -147).
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curriculo integrado é Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP), e Aprendizagem Significativa (AS),
razdo pela qual consideramos importante o seu
aprofundamento no ambito do foco em estudo, e a que
dedicamos, para j4, alguma atenc&o.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é
uma filosofia curricular que vem sendo aplicada aos cursos
de graduacédo de diferentes campos de saber, com destaque
na é&rea de salde. Neste ambito foi instituida,
primeiramente, na Faculdade de Medicina da Universidade
de McMaster (Canadd), na década de 60, na Universidade
de Maastricht, na Holanda e na Escola de Medicina de
Harvard (EUA) (Lima; Kamatsu; Padilha, 1996; Almeida,
1999).

A metodologia ABP fundamenta-se numa
epistemologia construtivista relacionada, especialmente,
aos referenciais da teoria piagetiana (Piaget, 1976), a qual
considera que o conhecimento deve ser produzido a partir
da intersecdo entre sujeito e mundo. Tendo como
caracteristica motivar o estudante para a aprendizagem,
associando a teoria com a prética - 0 que gera estimulo
cognitivo para evocar as reflexdes necessarias a busca de
adequadas escolhas e solugdes criativas dos problemas,
visando a intervengdo contextualizada — pode, nos seus
fundamentos, estabelecer-se uma aproximagdo entre a
ABP e a proposta educativa formulada por Dewey (Filza
Moreira, 2002; Dewey, 1959; Dewey, 1970).

A ABP apoia-se ainda nos estudos de Paulo Freire
(1987, 1993, 1996), assim como nos de Vigotski (1995),
quando este diz que ndo se pode separar 0S conceitos que
se adquire na escola dos conceitos que o estudante adquire
fora dela.

O ponto de partida do processo educacional para
Freire (1987, 1993, 1996), € a vivéncia dos sujeitos, seus
contextos, problemas, angustias e as contradi¢cBes da
realidade social imediata. A educacdo para Freire é um ato
politico e com uma forte relagdo com a transformacéao do
meio social dos excluidos. A construcao do saber, segundo
Freire, deve partir da experiéncia colaborativa e autbnoma
do estudante.

A problematizacdo sera a forma de abordar a
realidade para Freire (1987), e a0 mesmo tempo imprimir
a aprendizagem uma acdo dialdgica e transformadora da
realidade. No seu entendimento, problematizar consiste em
abordar questdes que emergem de situagbes que fazem
parte da vivéncia dos educandos, com estimulos a sua
curiosidade. Ao problematizar busca-se trazer o “saber da
experiéncia” dos estudantes como ponto de partida. Dessa
forma, ao valorizar o conhecimento dos estudantes, busca-
se relacionar os aspectos historicos-culturais, politicos e
ambientais do educando e da comunidade académica. Para
Freire, desconsiderar esses aspectos é voltar-se para uma
escola desvinculada da realidade, vazia de significado.

Partindo dos principios freirianos e orientado
pelas caracteristicas dos estudos de Vigotsky (1993, 1995,
1997), a ABP atribui um papel especial ao contexto social,
as interacOes e significagdes que ocorrem com base no
emprego dos signos que ddo origem as funcGes
psicoldgicas superiores, como memoéria e atencao,
raciocinio, abstracdo, representacdo. Para Vigotski (1997)
ndo se pode separar 0s conceitos cientificos do cotidiano,
pois estes estdo relacionados e se influenciam, defendendo
movimentos e vinculos entre eles, enfatizando a

importancia da interacdo social na aprendizagem (Vigostk
1997).

E nesta linha de raciocinio que Berbel (1998)
reconhece que a ABP se baseia nos principios da escola
ativa e de um ensino integrado e integrador dos contetidos,
dos ciclos de estudo e das diferentes areas envolvidas, em
que os estudantes aprendem a aprender e se preparam para
resolver problemas relativos a sua futura profissdo de
forma gradativa, levando-se em conta a complexidade do
dominio do conhecimento para uma intervencao
contextualizada (Morin 2000).

Amplamente problematizado por tedricos como
Vigotsky (1998) e Freire (2003), Perrenoud, (2002), entre
outros, a ABP organiza-se a partir de quatro eixos: 0
curriculo integrado que funde tradicionais disciplinas
cientificas em eixos tematicos; o estudo baseado em
problemas que busca reproduzir casos reais, promovendo
atitude de pesquisa e trabalho em pequenos grupos;
insercdo dos estudantes em servicos publicos de saude
investindo no desenvolvimento da aprendizagem
significativa; e uma avaliacdo processual.

Na perspectiva de Perrenoud (2002), a ABP esta
baseada na necessidade de romper com a postura de mera
transmissdo de conhecimento, possibilitando que os
estudantes assumam o papel ativo na sua aprendizagem.
Assim, passa-se de uma posicao passiva, com forte énfase
na memorizacdo de conteGdo, para uma relagdo mais
comprometida, motivada e ativa com a aprendizagem e a
construgdo do saber (Perrenoud, 2002).

Parte-se de situacdes-problema, construidas com
antecedéncia pelos professores/tutores que conhecem o0s
objetivos que o grupo de estudantes deve chegar. Os
problemas geralmente estéo relacionados as situacdes reais
e objetivam gerar ddvidas, mobilizar questionamentos e
estimular a reflexdo critica para a solucdo do problema
apresentado (Venturelli, 2003).

Com base nestas consideracfes, e apoiando-nos
em Gomes et al., (2008) pode-se pontuar como principais
aspectos da ABP:

1) a aprendizagem significativa,

2) a indissociabilidade entre teoria e pratica,
3) o respeito a autonomia do estudante,

4) o trabalho em pequenos grupos,

5) a educacdo permanente, e

6) a avaliacdo formativa.

Uma outra ideia associada ao conceito de ABP
¢ a importancia que se da ao conhecimento prévio do
estudante, reconhecendo que ao utilizar este saber, o
estudante se envolve de forma mais motivada na
constru¢gdo de um novo conhecimento, associando 0s
conteddos. Essa motivacdo é engrandecida pelo fato dos
estudantes serem estimulados a buscar conhecimento
através de pesquisas que os levem a resolucdo dos
problemas apresentados (Venturelli, 2003). Ainda,
segundo este autor, a ABP deve promover: a motivagéo e
a responsabilidade do estudante pela sua aprendizagem, o
contato precoce com as atividades profissionais, o trabalho
em pequenos grupos, a assisténcia individualizada,
avaliagdo permanente, curriculo flexivel e integrado,
aprendizagem contextualizada na realidade, autonomia e
dificuldade em graus crescentes, corpo docente capacitado
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e comprometido, e ainda a disponibilidade de recursos e
suporte para que a aprendizagem aconteca (Varella 2011).

Num posicionamento semelhante, também
Araujo & Sastre (2009) e Gomes et al., (2009) argumentam
que trabalhando e pesquisando no processo de resolucéo
dos casos-problemas, os estudantes sdo convocados a
aprender a expor suas ideias aos colegas, a sistematizar e
sintetizar o pensamento, a elaborar resumos e relatérios.
Séo desafiados permanentemente a apresentar uma atitude
ativa frente a resolucdo de problemas e assim, preparados,
gradativamente, para a insercdo nos campos de pratica
(Araltjo & Sastre, 2009; Gomes., 2009).

Considerando, como referimos, haver uma
estreita relacdo entre Curriculo Integrado, e Aprendizagens
Significativas (AS), assume-se como relevante tecer
algumas consideraces tedricas sobre este Gltimo conceito.

Segundo Albino & Lima (2008), o conceito de

Aprendizagem Significativa (AS) foi proposto pela
primeira vez por David Paul Ausubel (1918 — 2008). Neste
conceito estdo implicitos o reconhecimento e a valorizacéo
pelos educadores do conhecimento que cada estudante
carrega consigo, 0s seus saberes/conhecimentos prévios.
Atender a estes saberes estaria na base de toda
aprendizagem significativa.
Para Ausubel, aprender significa ampliar e reconfigurar
ideias j& existentes, dando novos significados e
relacionando-os a novos contetdos apresentados. Suas
ideias sobre aprendizagem estdo em continuidade com a de
dois grandes pensadores da educacdo: Jean Piaget (1896 —
1980) e a sua énfase no desenvolvimento cognitivo e
Vygotsky (1896 — 1934) com o conhecimento
sociointeracionista (Caliani & Bressa, 2017).

Para autores como Apple e Beane (2000) a
Aprendizagem Significativa, facilita a promocdo de um
ensino significativo para todos os estudantes, ao
defenderem que essa ¢ uma forma de concretizar um
curriculo democratico, isto €, um curriculo que integre
experiéncias de  aprendizagem, que estimulem
oportunidades constantes de exploracdo, de forma
inteligente, motivacional, critica e reflexiva, contemplando
problemas, eventos e questBes que surgem no decurso da
prépria vida.

A teoria da Aprendizagem Significativa (AS)
valoriza a potencialidade individual de aprender, quando se
estabelece uma relacdo entre o que se estuda e o seu
significado.  Segundo Masini e Moreira (2008), é
fundamental compreender o que se aprende, e isto efetiva-
se fortemente quando o estudante é capaz de aplicar, de
transferir e de compartilhar os conhecimentos aprendidos.
Como sublinham os autores, “a aprendizagem ¢
significativa quando o aprendiz vé sentido nas situaces de
aprendizagem e atribui significado a elas” (p. 9).

Para tal, e como salvaguarda Ausubel (2003),
existem condi¢cdes que, favorecendo e influenciando a
aprendizagem significativa, devem estar presentes em
qualquer planejamento de estudo que priorize a sua
efetivacdo. O autor refere-se especificamente as condi¢Ges
materiais e a aprendizagem de conceitos potencialmente
significativos. Em sua perspectiva deve ser priorizada a
apresentagdo de contelidos mais gerais para, em seguida,
serem apresentados os conteddos mais especificos. A esta
ordem Ausubel (2003) denominou diferenciagao
progressiva e reconciliagdo integrativa.

<&
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Uma segunda orientagdo é demominada de
conceito subsungor. Este conceito esta relacionado com o
conhecimento prévio que o estudante carrega consigo.
Cabe ao professor/tutor favorecer a identificacdo de
subsungores com uso da didatica, da apresentacdo de
problemas reais e de mapas conceituais, propiciando que o
estudante integre este conhecimento prévio ao novo
conhecimento (Ausubel, 2003).

Em sintonia com Ausubel (2003), Moreira (2011),
também reforca a importancia da motivacdo do estudante
para aprender, reconhecendo, prioritariamente, a
predisposicdo, o envolvimento e implicagio do estudante
em todo o processo. Nesta linha de pensamento, 0 mesmo
autor considera que, para se caracterizar Aprendizagem
Significativa (AS) é necessario, para além da valorizagdo
dos contelidos e da capacidade cognitiva do estudante,
haver motivacdo, interesse e envolvimento, contemplando-
se também as questdes afetivas (Moreira, 2011).

Corroborando esta linha de compreensdo,
acrescenta-se a observacdo de Fink (2003), que afirma que
a aprendizagem significativa é aquela em que o ensino
resulta em algo verdadeiramente significativo em termos
da vida dos estudantes, desta forma nesta proposta havera
anseio de alcancar resultados que promova mudancas
durante e ap6s o processo de ensino. 1sso requer, por parte
dos estudantes, engajamento e envolvimento na sua
aprendizagem.

Por seu lado, os autores Pinheiro e Giordan (2010)
e Chassot (2011), destacam a importancia, neste contexto
de Aprendizagem Significativa (AS), do reconhecimento e
estimulo, por parte dos professores/tutores, do saber
popular (SP) como propulsor de experiéncias e relagbes
com a histdria, cultura, trabalho, atividade social e religiosa
dos estudantes, considerando que esse saber esta carregado
de significados idiossincraticos, que vao atuar na
predisposi¢do para aprender. Resgatar e valorizar os
saberes popular pode despertar o desejo de compreender
melhor o mundo natural que nos rodeia e que fazemos
parte. Chassot (2011), alerta sobre o desaparecimento dos
saberes populares, decorrentes da ndo valorizagdo da
cultura, mediante a imersdo de um mercado global cada
vez mais voltado aos bens de consumo industrializados.

A relacdo entre Aprendizagem Baseada em
Problemas e Aprendizagem Significativa reforca a
compreensdo, na linha do pensamento de Santos (2018),
que

considera que é cada vez mais importante
fornecer aos estudantes uma formac&o cultural
solida e ampla, quadros teéricos e analiticos
gerais, uma visdo global do mundo e das suas
transformagdes de modo a desenvolver neles o
espirito critico, a criatividade, a disponibilidade
para a inovacdo, a ambicdo pessoal, atitude
positiva perante o trabalho arduo e em equipe, e
a capacidade de negociacdo que os preparem
para enfrentar com éxito as exigéncias cada vez
mais  sofisticadas do processo produtivo
(Santos, 2018, p. 320).

Em sintese, é no quadro destas ideias que se
situam o arcabougo conceitual do curriculo pensado para a
participacdo ativa dos estudantes, promotor de conexdes
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com o0 contexto em que se vivem, possibilitando o
envolvimento com as questdes emergentes em salde e
articuladas social e politicamente. E em consonancia com
esta linha de andlise que afirmamos com Tomaz Tadeu da
Silva que "O curriculo é lugar, espaco, territorio. O
curriculo é relacdo de poder. O curriculo é trajetdria,
viagem percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade”
(Silva, 2019, p. 150).

O curriculo de formagé&o de profissionais de satde
tem sido ancorado em perspectivas tradicionalistas
assentes em hierarquias fortemente estruturadas que
separam aces em categorias profissionais, umas mais
“importantes” que outras. Estas ac¢des distanciam a
possibilidade de uma relacdo horizontal entre profissionais
de saude. (Barr, H., 2000, 2002, 2007, Barr, H., M. e
D’Avray, L., 2011, Reeves, S., Goldman, J., Freth, D.,
2011, Forman, D., Jones, M. e Thistlethwaite, J., 2014).

Neste sentido, e reconhecendo-se a dimensao
humana e relacional que subjaz ao exercicio dos
profissionais que atuam no campo da salde, outras
abordagens tém vindo a emergir remetendo para modelos
apelativos ao trabalho colaborativo e interprofissional
(Aguiar-da-Silva et al., 2011, Batista 2012, Alameida-
Filho, 2014, Wilson et al., 2016, Vries-Erich et al. 2017)
de que é exemplo o modelo integrado de curriculo (Beane,
2000), abordado anteriormente.

A énfase na interprofissionalidade, e na
importancia de abordagens sistémicas, tem sido veiculada
pela OMS, nomeadamente através do documento Marco
para Acdo em Educagdo Interprofissional e Prética
Colaborativa da Organizacdo em Saude (OMS, 2010),
documento que tem constituido uma referéncia essencial
na organizacdo de propostas curriculares que articulam
educacao e formagdo em saude. Por essa razdo considerou-
se pertinente, neste ponto, convocar a perspectiva da OMS
sobre formacdo do profissional em salde e a
interprofissionalidade  enunciada neste documento,
cruzando-a com a visdo de autores que tém investigado
sobre este tema. Esta leitura constitui como que um pano
de fundo para o olhar que, a seguir, construimos sobre
curriculo e a interprofissionalidade em saude (Barr, H.,
2000, 2002, 2007, Barr, Reeves, 2011, Batista 2012,
Alameida-Filho, 2014, Wilson et al., 2016, Vries-Erich et
al. 2017).

Em 2010, como se referiu, a OMS produz o
documento: Marco para Ac¢do em Educacdo
Interprofissional e Pratica Colaborativa (OMS — 2010). O
conceito de Educacdo Interprofissional — EIP, nele
veiculado, remete para o entendimento de que a Educacéo
Interprofissional - EIP ocorre "quando estudantes de duas
ou mais profissGes aprendem sobre os outros, com 0s
outros e entre si para possibilitar a efetiva colaboracéo e
melhorar os resultados na saide" (OMS, 2010, p. 7).

As estratégias recomendadas, no documento em
andlise, para se alcancar a EIP, apontam para a construcao
de propostas de formacgdo interdisciplinares que
contemplem, ndo apenas profissionais da salde, mas

40 referido documento enuncia que uma formacéo voltada para Educagéo
Interprofissional (EIP) deve partir, e ser desenvolvida, de/por instituicdes
de ensino superior.

23 GVA
também profissionais da educacdo, gestores publicos e
privados, e que prevejam que as acdes sejam direcionadas
para investir na aten¢do e assisténcia em saide, como um
todo. Apresenta 0s mecanismos que devem orientar essas
acoes, dividindo-as em dois temas:

(i) mecanismos do educador (capacitagdo dos
profissionais académicos, lideres, apoio
institucional, compromisso gerencial, resultados
de aprendizado), e (ii) mecanismos curriculares
(cronograma, contetdo programatico, presenca
obrigatdria, objetivos compartilhados,
principios de aprendizagem para adultos,
aprendizagem contextual, avaliacdo) (OMS,
2010, p.10).

As orientagcbes vertidas neste documento
subentendem uma articulagdo macro, meso e micro,
contemplando agBes educacionais que abarquem
mudancas nos modelos organizacionais de trabalho com
impacto na relagdo profissional de salde e no paciente
(Bodenheimer & Sinsky, 2014, Feeley, 2017).

No que a formacao de profissionais de satide* diz
respeito, em acordo com Barr et al (2016), estas acdes
requerem mais do que uma formacdo para o trabalho
colaborativo, abarcando o desenvolvimento de
competéncias para um planejamento orquestrado e
intencional dentro de um contexto politico definido, que
busque assegurar um atendimento de qualidade, que
transcenda os limites entre as profissfes, contextos de
prética e entre organizacdes.

Os fundamentos da EIP compreendem o
desenvolvimento de competéncias para: o trabalho em
equipe, a definicdo clara dos papéis e da responsabilidade
de cada um, a importdncia da comunicacdo, da
aprendizagem reflexiva, do cuidado com o paciente, da
ética e atitudes do profissional (Thistlethwaite; Moran
2010). Estes fundamentos sdo apontados como essenciais
para a formacéao de profissionais de salide reconhecendo-
se que contribuem para facilitar a integracdo do futuro
profissional em equipes interprofissionais (Reeves et al.
2013).

Nesta mesma linha, Batista (2012) sustenta que a
implementacdo da Educacdo Interprofissional (EIP), e o
recurso a pratica colaborativa, trazem beneficios tanto para
profissionais, como para pacientes e para o préprio sistema
de salde. Reconhece-se que estratégias colaborativas
modificam a forma como os profissionais de salde
interagem uns com 0s outros para prestar assisténcia. Nesta
direcdo Peduzzi (2013) afirma que

A EIP é uma forma de desafiar a formacéo
padrdo do profissional de saude, a fim de
encontrar novas respostas frente aos desafios
emergentes, abarcando, simultaneamente, a
complexidade e a fragmentacdo do cuidado
prestado pelas diferentes especialidades
profissionais, bem como o imperativo de
superar 0s esquemas tradicionais de ensino
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(Peduzzi, et al., 2013, p. 979).

A perspectiva destes autores encontra eco no
documento que temos vindo a citar da OMS (2010), ao
advertir que, para se criarem agdes de salide em momentos
de crises humanitérias, de salde e conflitos, é essencial
uma resposta emergencial bem planejada. Nesta ordem de
ideias, sustenta-se que os profissionais de salde devem
possuir conhecimento e habilidades para mobilizar
quaisquer recursos e conhecimento disponiveis no sistema
de salde e na comunidade para suprir as necessidades em
situagcdes emergenciais (OMS, 2010, p.15). Sustenta-se,
igualmente, que a EIP e a pratica colaborativa (PC) sdo
consideradas estratégias confiaveis que podem ajudar a
reduzir a crise global da forca de trabalho da saide (OMS,
2010, p.22).

Todavia, recomenda-se que se parta de anélises
globais para se refletir sobre a sua aplicabilidade a nivel
local, levando-se em conta as respectivas adequagdes
frente aos desafios e necessidades locais. Evidenciam-se,
assim, preocupacdes claras quanto a necessidade de
contextualizar o sistema de salde de cada local para que se
comprometa em implementar os principios da EIP, e da
pratica colaborativa, promovendo beneficios para redugdo
dos desafios enfrentados pelos sistemas de satide no mundo
(OMS, 2010, p. 12 - 13).

E no quadro destes fundamentos que é sugerida
pela OMS (2010), a articulacéo entre o sistema de sadde e
educacdo, reconhecendo que o desafio da
interprofissionalidade se coloca a todos os educadores e
profissionais de salde, e aos sistemas de educacao e saude,
como um todo. O objetivo maior é fazer com que 0s
estudantes/futuros profissionais de salide possam aprender
uns com 0s outros, e sobre 0s outros, respeitando os limites
de cada area de atuacdo, tornando cada experiéncia nova
desafiadora (OMS, 2010).

Retomando o foco em andlise, e relacionado com
curriculo e interprofisisonalidade, reconhece-se a
necessidade de se assumir o curriculo como texto
propositivo, 0 que exige a adocdo de novas formas de o
desenvolver (Sacristan, 2017). Segundo este autor, &,
portanto, necessario oferecer cendrios diferentes, estimulos
distintos, contetdos diversos, e realizar atividades de
natureza interdisciplinar que impliquem profissionais de
diferentes areas da salde. Ou seja, implica mudangas
importantes na estrutura do espaco académico, do horério,
das conexdes com a realidade exterior e com as relacdes
internas entre os profissionais, visando a conexdo entre
saber e saber fazer (Sacristan, 2017).

Nesta linha de pensamento, parece ser claro que a
construgdo de um curriculo que abarque a demanda de
formacdo interprofissional, € um processo complexo. Jaem
finais da década de oitenta do século XX, Stenhouse
(1987), sustentava uma concepcao de curriculo como um
projeto que integra uma nova maneira de entender o
conhecimento e uma nova maneira de ensina-lo
preconizando, assim, uma articulagdo entre curriculo e
interprofissionalidade. Segundo o autor, qualquer opg¢éo
metodoldgica implica sempre uma tomada de deciséo a
respeito da propria préatica, que por sua vez exige a analise
reflexiva que o docente realiza em relagdo a essa opgéo e,
na qual, seu conhecimento tedrico e pratico tém um papel-
chave. E a metodologia que se conecta com o curriculo,
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para coloca-lo em acdo e para realiza-lo.

Estabelecendo, de novo, uma ponte com o
documento da OMS (2010), que temos vindo a citar, é
possivel compreender que um curriculo orientado para a
interprofissionalidade requer a interlocugdo de varios
atores, e varios contextos, como faculdades, servicos de
salde, a adogdo de politicas institucionais de apoio e um
compromisso coletivo de todos os envolvidos. Requer, em
sintese, a existéncia de um pacto institucional com canais
de “comunicacdo eficientes, o trabalho colaborativo e uma
visdo compartilhada sobre os beneficios da introducédo de
um novo curriculo para todos” (OMS, 2010, p. 24). Nesta
perspectiva, parece também ser claro que ao propor-se uma
formacéo interprofissional se deve acolher a opinido dos
estudantes no processo de sua construgdo, viabilizando
cronogramas flexiveis, com implementagdo dos principios
de educacéo para adultos, como a aprendizagem baseada
em problemas, e protocolos de aprendizagem por agéo.
Pode também constatar-se uma alusdo aos métodos de
aprendizagem, e que aponta para a importancia de esses
métodos potencializarem a reflexdo sobre experiéncias da
vida real vivenciadas pelos estudantes, adotando processos
curriculares que fagcam a ligagcdo entre as atividades de
aprendizagem, resultados esperados e a avaliagdo,
levando-se em conta o que foi aprendido (OMS, 2010, p.
25).

Neste sentido, o curriculo deve ser planejado a
partir de pardmetros que conduzam a dindmica do ensino-
aprendizagem, direcionado para as necessidades dos
estudantes e para a aquisicdo dos conhecimentos
necessarios para a acdo interprofissional. As proposicoes
apresentadas neste documento remetem para seis dominios
de aprendizagem interprofissional:

1) o trabalho em equipe, 2) funcdes e
responsabilidade, 3) comunicacdo, 4)
aprendizado e reflexdo critica, 5) relacdo com o
paciente e sua relagdo e identificacdo de suas
necessidades e 6) pratica ética (OMS, 2010,
p.26).

A visdo de Reeves (2016), sobre curriculo
interprofissional ancora-se nas diretrizes da OMS (2010).
O autor sustenta que o curriculo deve contemplar agdes de
aprendizagem interprofissional, proporcionando situacfes
de aprendizagem que permitam a interatividade entre
estudantes. Igualmente, aponta para a adocéo de diferentes
métodos de aprendizagem que favorecem essa
interprofisisonalidade, tais como

a) aprendizagem baseada em seminario, b)

aprendizagem  baseada em  observacao
(shadowing), c) aprendizagem baseada em
problemas, d) aprendizagem baseada em

simulacdo, e) aprendizagem baseada na préatica
clinica, f) aprendizagem E-learning (ex:
discussdes online), @) aprendizagem em
ambientes mistos (integrando e-learning com
outro método tradicional) (Reeves, 2016 p. 187-
188).

Para Reeves (2016), a combinacdo de
diferentes métodos interativos de aprendizagem, em uma
iniciativa interprofissional, pode tornar a experiéncia, para
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os estudantes, mais estimulante e interessante e contribuir
para um maior nivel de aprendizagem.

4 Conclusao

As consideracdes tedricas feitas até ao momento
levam-nos a questionar sobre que razbes impedem a
construcdo e a efetivacdo do curriculo nos moldes da EIP,
apoiados nas aprendizagens ativas, significativa e
integradas? Segundo varios estudos que convocam relatos
de experiéncias relativas a aplicacdo no caso da EIP, as
dificuldades incidem basicamente na resisténcia tanto dos
estudantes quanto dos professores/tutores na mudanca de
cultura, que se sustenta no pensamento uniprofissional,
apoiada pela rigidez das estruturas curriculares fixas e
moldados a partir de disciplinas que ndo dialogam entre si
(Bridges et al., 2011; Macmillan & Reeves, 2014,
Thistlethwaite, 2015, Prast et al., 2016). Os estudos
levados a cabo por estes autores denunciam, ainda, a
existéncia de constrangimentos logisticos, culturais e
estruturais que inviabilizam encontros e trocas entre
estudantes dos varios cursos de salde. A este proposito,
Bridges et al., (2011) indicam que um dos
constrangimentos identificados para a implementacdo de
curriculos interprofissionais, que propiciem a interacéo
entre varios cursos de salde, recai sobre a limitacdo de
infraestruturas e sobre a escassez de professores/tutores
qualificados.

Outros estudos mostram que a aplica¢do da EIP
nos curriculos de sadde deve vir acompanhada de um
rigoroso planejamento educacional que interligue as
atividades de aprendizagem, dos curriculos e dos
resultados esperados, assim como da avaliagdo das
competéncias desenvolvidas e esperadas (Barr, H.; Gray,
R.; Helme, M.; Low, H.; Reeves, S., 2016).

Em sintese, depreende-se desta abordagem teérica
mobilizada, em linha com o discurso veiculado pela OMS
(2010), que a sustentacéo de planos curriculares orientados
para uma formacdo interprofissional requer apoios
institucionais que sustentem uma cultura de trabalho em
equipe e colaborativa, com uma visdo institucional
coletivamente participada visando a tomada de deciséo
compartilhada e em harmonia com ambientes que
favorecam a circulacdo dos profissionais de forma
equilibrada, sem hierarquias rigidas e setoriais. Este parece
ser um enorme desafio para as instituicbes de ensino
superior do campo da salde, ao englobar a visdo de varios
atores, e dos diferentes poderes instituidos, e ao requerer a
adoc¢do de uma lideranca colaborativa.

Para concluir, o presente estudo evidencia que as
politicas globais voltadas para a educacdo superior de
forma geral, e em particular nos cursos de saude no Brasil,
influenciam as praticas dos professores/tutores e a
formacéo dos estudantes de satde. Neste sentido, torna-se
pertinente a investigacdo continua no éambito das
influéncias das politicas educativas voltadas para uma
atuacdo inovadora que contemple revisdes dos curriculos;
contextualizacao curricular; reflexdes sobre
profissionalismo e identidade profissional e a concep¢édo
comum do que seja salde, huma visdo compartilhada por
todos que fazem parte do processo ensino-aprendizagem.
A aposta recai na conscientizacdo da complexidade de todo
este processo e inclusdo dos participantes/parceiros nas
decisdes/intervengdes em saude. Estas adequacbes devem
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ser implementadas com o objetivo de analisar as suas
implicagcbes nas praticas e, desta forma, produzir
conhecimento que possa contribuir para a producdo de
respostas singulares capazes de assumir, cada vez mais, 0s
desafios de uma educacdo que ofereca condi¢Bes de

atender as novas demandas de saude no futuro.
Referéncias bibliograficas

ARANTES, P., et al. Reorganizagio curricular do ensino
basico. Novas areas curriculares. Lishoa: DEB-ME, 2002.

APPLE, MICHAEL. W. & BEANE, J. A. Escolas
democraticas. Porto: Porto Editora, 2000.

APPLE, MICHAEL W. Para além da ldgica do mercado:
compreendendo e opondo-se ao neoliberalismo, Niteroi,
RJ: DP&A Editora, 2005.

APPLE, MICHAEL W. & BEANE, J. Em defesa das
escolas democraticas. In M. APPEL & J. BEANE (Orgs.).
Escolas Democréticas (pp. 19-55). Porto: Porto Editora,
2000.

APPEL, MICHAEL. A educacéo pode mudar a sociedade.
Petropolis, RJ, Brasil: Editora VVozes, 2013.

BALL, STEPHEM J. Diretrizes Politicas Globais e
Relagdes Politicas Locais em Educagdo. Curriculo sem
Fronteiras, v.1, n.2, pp. 99-116, Jul/Dez 2001.
Disponivel em:
https://www.reserarch.gate.net/publication/255629336.
Acesso em: 10 de fevereiro de 2021.

BALL, STEPHEM J. Performatividade, Privatizagdo e o
pos-estado de bem-estar, Educ. Sociedade, Campinas,
SP, v. 25, n. 89, p 1105-1126, Dez. 2004. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S0101-73020040000400002.
Acesso em: 10 de outubro de 2021.

BALL, STEPHEN J. Sociologia da Politicas
Educacionais e Pesquisa Critico-social: uma reiséo
pessoal das politicas educacionais e da pesquisa em
politica educacional. Curriculo sem Fronteiras, v. 6, n.
2, pp.10-32, Jul/Dez 2006. Disponivel em:
www.curriculosemfronteiras.org. Acesso em: 24 de
fevereiro de 2020.

BALL, STEPHEM J., MAGUIRE, M. & BRAUN A.
How schools do policy — policy enactments in secondary
schools. London: Routledge, 2012.

BALL, STEPHEN J. Educacdo Global S.A. Novas redes
politicas e o imaginario neoliberal. Ponta Grossa: Editora
UEPG, 2014.

BALL, STEPHEN J. & MAINARDES, Jefferson (orgs.)
Politicas educacionais: questdes e dilemas, Sdo Paulo:
Cortez, (2011).

BARR, HUGH & LOW HELENA. Introducéo a Educagéo
Interprofissional, CAIPE, 2013.

BEANE, JEMES. Problems and Possibilities for an
Integrative Curriculum. Middle School Journal, Vol. 25,
No. 1 (September 1993), pp. 18-23. Acesso em: 25 de
setembro de 2020.

BEANE, JAMES. Integracdo curricular: a esséncia de
uma escola democratica, Curriculo sem Fronteiras, v.3,

Revista Brasileira de Educagtio e Sadde-REBES. v. 14, n.3, p. 424-435, jul-set, 2024.


https://www.reserarch.gate.net/publication/255629336
https://doi.org/10.1590/S0101-73020040000400002
http://www.curriculosemfronteiras.org/

Revista Brasileira de Educagdio e Saide-REBES
Grupo Verde de Agroecologia e Abelhas-GVAA

n.2, pp. 91-110, Jul/Dez, 2003. ISSN 1645-1384 (online).
Disponivel em: www.curriculosemfronteiras.org. Acesso
em: 18 de setembro de 2019.

BEANE, JEMES. A. O que é um curriculo coerente? In J.
A. Pacheco (Org.). Politicas de integracéo curricular (pp.
39-58). Porto: Porto Editora, 2000.

BERNSTEI, BASIL. A estruturagéo do discurso
pedagogico: classe, codigos e controle. Petrdpolis: Vozes,
1996.

BIESTA, GERT. Para além da aprendizagem. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2017.

CAAR, WILFRED, KEMMIS, STEPHEN. Teoria critica
de la ensefianza. La investigacioon-accionem la formation
del professorado. Barcelona: Martinez Roca, 1988.

DEWEY, J. Democracia e Educacdo. Lisboa: Didatica
Editora, 1* edicdo, 2007.

DEWEY, J. A escola e a sociedade a crianga e o curriculo.
Lisboa: Reldgio D’Agua Editores, 2002.

FERNANDES, P. O curriculo do ensino basico no sistema
educativo portugués. Porto: Porto Editora, 2011.

FERNANDES, P., LEITE C., MOURAZ, A, &
FIGUEIREDO, C. Curricular contextualization: Tracking
the meanings of a concept. The Asia-Pacific Education
Rearcher, 22 (4) pp.417 — 425. DOI:10.1007/s40299-012-
0041-1. JCR; Scorpus, 2012.

FIGUEIREDO, C., LEITE, C. & FERNANDES, P. Entre
enunciados politicos ¢ os “corredores de liberdade” nas

praticas curriculares dos professores. Educacdo e
Pesquisa, S8 Paulo, v.45 e189917. DOI:
10.1590/s1590/51678-4634201945189917, 20109.

Disponivel em: http://www.educacaoepesquisa.fe.usp.br.
Acesso em: 12 de janeiro de 2020.

FULLAN, M. & HARGREAVES, A. Por que é que vale a
pena lutar? O trabalho de equipa na escola. Porto, Portugal:
Porto Editora, 2001.

FURTADO, J, P. Equipes de referéncia: arranjo
institucional para potencializar a colaboracdo entre
disciplinas e profissdes. Interface Comun.saude.edu.,
Botucatu, v.11, n.22, p. 239-255, 2007. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S1414-32832007000200005.
Acesso em: 19 de junho de 2019.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa. 282 Ed. S&o Paulo: Editora Paz e Terra,
2003.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido, Porto, Portugal:
Edicbes Afrontamento, 2018.

GIROUX, H., A. Teoria Critica e Resisténcia em educacéo.
Editora Vozes, 1986.

GIROUX, H., A. Os professores como intelectuais: rumo a
uma pedagogia critica da aprendizagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1997.

GRUNDY, S. Curriculum: product of préxis. Londres: The
Falmer Press, 1987, MOREIRA, A. F. (Org.). Curriculo:
questBes atuais. Campina: Papirus, 1987.

HAERGREAVES, A. Os professores em tempos de
mudanca. Amadora Editora, Mcgrawhill de Portugal,
1988.

KEMMIS, S. El curriculum: més alla de la teoria de la
reproduccion. Madri: Morata, 1988.

KRISHANAMURTI, J. A educacdo e o Significado da
Vida. Lisboa, Portugal: Edi¢des 70, (2017).

LEITE, C. O multicultralismo no sistema educativo
portugués. Lisboa: Edi¢des Gulbenkian, 2002.

LEITE, C. A territorializacdo das politicas e das préaticas
educativas in Leite, Carlinda (org.). Mudangas curriculares
em Portugal. Transmissdo para o século XXI. Porto: Porto
Editora, pp. 1532, 2005.

LEITE, C. & FERNANDES, P. Desafios aos professores
na construcdo de mudancas educacionais e curriculares:
que possibilidades e que constrangimentos? Revista
Educacéo, vol. 33, n.3, pp. 198-204, 2010.

LEITE, C. A articulag@o curricular como sentido
orientador dos projetos curriculares, Revista Educa¢édo
Unisinos 16(1):88-93, 2012.

LEITE, C. & FERNANDES, P. Curricular studies and
their relation with the political agenda for

education. Transnational Curriculum Inquiry, 9(2), 35-
49; 2012.

LEITE, C.; & FERNANDES, P. Desafios aos professores
na construcdo de mudancas educacionais e curriculares:
que possibilidades e que constrangimentos? Revista
Educacéo, Porto Alegre, v. 33, n. 3, p. 198-204, 2010.
Disponivel em:
https://revistaeletronicas.pucrs.br/op/index.php/faced/artic
le/view/8076. Acesso em: setembro de 2019.

LOPES, A. C., MACEDO E. Curriculo: debates
contemporaneos. S&o Paulo, Brasil: Cortez editora, 2010.

LUNDGREN, UlIf. Teoria del curriculumy
escolarizacion. Madrid: Morata, 1997.

MACEDO, E. O que significa curriculo disciplinar? In:
CANDAU, V era M. (Org.) Linguagens, espagos €
tempos no ensinar e no aprender. X Encontro Nacional de
Didatica e Pratica de Ensino (X ENDIPE). Rio de Janeiro:
DP&A, 2000. p. 18-88.

MACEDO, E. (org). Fazer educagdo, fazer politica:
Linguagem, Resisténcia e A¢do. Porto, Portugal: Legis
Editora, 2014.

MACEDO, R, S. Curriculo: campo, conceito e pesquisa.
Petrdpolis, Rio de Janeiro: Editora VVozes, 2007.

MACEDO, R., S. Atos de Curriculo e Autonomia
Pedag6gica: O socioconstrutivismo curricular em
perspectiva. Petrdpolis, RJ: Editora Vozes, 2013.

MACEDO, E. Curriculo: Politica, Cultura e Poder, in
Curriculo sem fronteiras, v. 6, n. 2.p.p.98 — 113, jul/dez.
Universidade do Estado do Rio de Janeiro: Rio de Janeiro,
Brasil, 2006. Disponivel em:
https://biblat.unam.mx/hevila/CurriculosemFronteiras/200
6/vo6/no2/7.pdf. Acesso em: 18 de setembro de 2019.

Revista Brasileira de Educagtio e Sadde-REBES. v. 14, n.3, p. 424-435, jul-set, 2024.


http://www.curriculosemfronteiras.org/
http://www.educacaoepesquisa.fe.usp.br/
https://doi.org/10.1590/S1414-32832007000200005
http://ojs.library.ubc.ca/index.php/tci/article/download/183780/183735
http://ojs.library.ubc.ca/index.php/tci/article/download/183780/183735
http://ojs.library.ubc.ca/index.php/tci/article/download/183780/183735
https://revistaeletronicas.pucrs.br/op/index.php/faced/article/view/8076
https://revistaeletronicas.pucrs.br/op/index.php/faced/article/view/8076
https://biblat.unam.mx/hevila/CurriculosemFronteiras/2006/vo6/no2/7.pdf
https://biblat.unam.mx/hevila/CurriculosemFronteiras/2006/vo6/no2/7.pdf

Revista Brasileira de Educagdio e Saide-REBES
Grupo Verde de Agroecologia e Abelhas-GVAA

MASETO, M. T. Competéncia Pedagdgica do Professor
Universitario. S&o Paulo: Summus Editora, 2003.

MATQOS, M. do C. & PAIVA, E., V. Curriculo Integrado e
Formacédo Docente: entre diferentes concepcdes e praticas.
https://ufsj.edu.br/portal-
repositorio/File/.../Maria%20d0%20Carmo%20e%20Edil.
pdf; 2006.

MATOS, R. A. A integralidade na pratica (ou préatica da
integralidade). Cad. de Saude Publica, Rio de Janeiro, 20
(5): 1411-1416, set-out; 2004. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/csp/a/4fSwnHx3nWnW49tz8KZL
Kj/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: dezembro de 2021.

MATURAMA, R., H. Cognicéo, ciéncia e vida cotidiana.
Belo Horizonte, UFMG, 2001.

MATURAMA, R. H. Formacdo Humana e Capacitacéo.
Petrdpolis: Editora VVozes, 2000.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educagdo do
futuro. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2000.

MORIN, E. Educacéo e complexidade. Os sete saberes e
outros ensaios. S&o Paulo, Ed. Cortez, 2005.

MORIN, E. A Via Para o Futuro da Humanidade. Lisboa:
EdicOes Piaget, 2011.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacdo do
futuro, Sdo Paulo, Brasil: Cortez Editora, 2011.

MOREIRA, A., F. PACHECO, J., A. Globalizacdo e
Educacdo: Desafios para politicas e praticas, Porto,
Portugal: Editora Porto, 2006.

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE. Marco para
a acdo em educacdo interprofissional e pratica
colaborativa. Genebra: Organizacdo Mundial da Saulde,
2010. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-
br/composicao/saes/dahu/seguraca-do-paciente/marco-
para-acao-educacao-interprofissional-e-pratica-
colaborativa-oms.pdf/view. Acesso em: 20 de nov. 2021.

PACHECO, J., A. Politicas curriculares. Porto: Porto
Editora, 2002.

PACHECO, J., A. Estudos Curriculares. Porto: Porto
Editora, 2005.

PACHECO, J., A. Educacdo, Formacdo e Conhecimento.
Porto: Porto Editora, 2014.

PACHECO, J., A. Curriculo: teoria e praxis. Porto: Porto
Ed, 1996.

PEDUZZI, M. NORMAN J. GERMANI, A., C. SILVA, J.,
A. SOUZA, G., C., Educacéo interprofissional: formacéao
de profissionais de salde para o trabalho em equipe com
foco nos usuérios. Rede de Revistas Cientificas da
América Latina, Caribe, Espanha e Portugal. Rev. Esc.
Enferm. USP 47(4): 977-83. 2012. DOI: 10.1590/50080-
623420130000400029. Disponivel em:
www.eeusp.br/reesp/ . Acesso em: 15 de marco de 2020.

PEDUZZI, M. NORMAN, I. COSTER, S. MEIRELES, E.
Adaptagdo transcultural e validagdo de Readness for
Interprofessional Learning Scale no Brasil. Revista da
Escola de Enfermagem da USP, 49 (Esp. 2): 7-15, 2015.

Disponivel em: www.ee.usp.br/reeusp . Acesso em: 15 de
margo de 2020.

PEREIRA, M., Z,, da C. & GONGALVES, E., P. &
CARVALHO, M., E. Curriculo e contemporaneidade:
questdes emergentes. Sdo Paulo: Alinea Editora, 2004.

POPKEWITZ, T. Cosmopolitismo y la era de la reforma
escolar, Madrid, Morata, 2009.

POPKEWITZ, T. The Impracticality of Practical Research:
A history of sciences of change that conserve, Ann Arbor,
The University of Michigan Press, 2020.

POPKEWITZ, T., S. Reconhecendo diferencas e
fabricando a desigualdade: ciéncias da educagio,
escolarizagdo e abjecao. In: CATANI, BARBARAD.,;
GATTIJUNIOR, DECIO (Org.). O que a escola faz?
Elementos para a compreensao da vida escolar.
Uberlandia: Edufu, 2015. p. 317-343.

REEVES, S. Porque precisamos da educagédo
interprofissional para um cuidado efetivo e seguro. SciElo,
2016. DOI: 10.1590/1807-57622014-0092. Disponivel
em:
https://www.scielo.br/j/icse/a/VrvpZyszPQ6hrVp7SFhj6
XF/?lang=pt&format=pdf. Acesso em: 12 de janeiro de
2021.

ROLDAO, M., do C. Gestdo Curricular — Fundamentos e
Préticas, Lisboa, Ministério da Educagdo. Departamento de
Educacéo Basica, 1999.

SANTOS, B. de S. A universidade no século XXI: para
uma reforma democratica e emancipatoria da universidade.
Séo Paulo: Cortez, 2005.

SANTOS, B., de S. Um discurso sobre as ciéncias. Porto:
Edicbes Afrontamento, 2010.

SANTOS, B., de S. O fim do império cognitivo: A
afirmacédo das epistemologias do Sul, Coimbra, Portugal:
Edigdes Almedina, 2018.

SANTOS, B., de S. Pelaméo de Alice. O social e o politico
na pos-modernidade, Coimbra, Portugal: Edigdes
Almedina. 2018.

SACRISTAN J., G. O curriculo: uma reflexdo sobre a
pratica. Porto Alegre, Brasil: Penso Editora, 2017.

SACRISTAN, J., G. (org.). Saberes e incertezas sobre o
curriculo. Porto Alegre, RS, Brasil: Editora Penso, 2010.

SANTOME, J., T. O Curriculo Integrado como campo
possivel de inven¢do de mundos plurais e emancipatdrios.
Uma conversa com Jurjo Santomé. Revista Teias, vol. 13,
n. 27 (Jan./Abr)), p. 279-286. 2013. Disponivel em:
https://pt.sledeshere.net. Acesso em: 20 de setembro de
2019.

SILVA, T., T. Teorias do curriculo: uma introdugéo critica.
Porto, Portugal: Porto Editora, 2000.

SILVA, T., T. Documentos de Identidade: Uma introducéo
as teorias do curriculo. Belo Horizonte, Brasil: Auténtica
Editora, 2019.

TYLER, R., W. Principios basicos de curriculo e ensino.
Porto Alegre: Globo Editora, 1974.

Revista Brasileira de Educagtio e Sadde-REBES. v. 14, n.3, p. 424-435, jul-set, 2024.


https://www.scielo.br/j/csp/a/4fSwnHx3nWnW49tz8KZLKj/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/csp/a/4fSwnHx3nWnW49tz8KZLKj/?format=pdf&lang=pt
http://www.eeusp.br/reesp/
http://www.ee.usp.br/reeusp
https://www.scielo.br/j/icse/a/VrvpZyszPQ6hrVp7SFhj6XF/?lang=pt&format=pdf
https://www.scielo.br/j/icse/a/VrvpZyszPQ6hrVp7SFhj6XF/?lang=pt&format=pdf
https://pt.sledeshere.net/

Revista Brasileira de Educagdio e Saide-REBES

Grupo Verde de Agroecologia e Abelhas-GVAA

VARELA, B., L. Concepgoes, Praxis e Tendéncias de
Desenvolvimento Curricular no Ensino Superior Pablico
em Cabo Verde - Um estudo de caso sobre a Universidade
de Cabo Verde. Braga: Universidade do Minho. Tese
Doutoramento, 2011. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/1822/19988; Acesso em: 15 de
janeiro de 2019.

YOUNG, M. F. D. Conhecimento e Curriculo. Do
socioconstrutivismo ao realismo social na sociologia da
educacdo. Porto: Porto Editora, 2010.

YOUNG, M. F. D. O curriculo do futuro: da ‘“Nova
sociologia da educagdo” a uma teoria critica do
aprendizado. Campinas: Papirus Editora, 2000.

ZABALA, A., V. La pratica educativa. Cémo ensefiar.
Editora Grad, 72 edicion: Barcelona, 2000.

Revista Brasileira de Educagtio e Sadde-REBES. v. 14, n.3, p. 424-435, jul-set, 2024.


http://hdl.handle.net/1822/19988

